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Введение. В настоящее время общество сталкивается с всё большим числом вызовов, включая увеличение количества 
детей, у которых в первые дни и месяцы жизни диагностируются разнообразные по тяжести и степени выраженности 
заболевания и предпосылки нарушения психофизического развития. Как следствие – увеличение количества детей 
раннего возраста группы риска. Эти вызовы требуют обеспечения комплексного сопровождения данной категории детей. 
В современных условиях перед системой высшего педагогического образования стоит важная задача качественной 
подготовки специалистов, способных эффективно работать с детьми, с их родителями, в процессе комплексного 
сопровождения, планирования и реализации коррекционно-предупредительных процессов.

Цель исследования – провести анализ содержательного компонента подготовки будущих учителей-дефектологов к 
профессиональной деятельности в системе комплексного сопровождения детей раннего возраста группы риска.

Материалы и методы. Для проведения эмпирического исследования выделено 43 вуза, осуществляющих 
подготовку студентов по программе “Дошкольная дефектология”. Критерии экспертной оценки разработаны на основе 
деятельностно-компетентностного, контекстного и интердисциплинарного подходов. Исследование выстраивалось 
на основе базовых научных принципов: объективность, непротиворечивость, логичность и последовательность с 
использованием теоретических методов: поисковый, сравнительный, описательный.

Результаты исследования. Результаты экспертной оценки доказывают необходимость оптимизации содержательного 
компонента подготовки будущих учителей-дефектологов к профессиональной деятельности в системе комплексного 
сопровождения детей раннего возраста группы риска, исходя из вызовов времени, требований нормативно-правовой 
базы, результатов научных исследований и инновационных методических разработок. Это обусловлено тем, что 
ни одна программа (0%) не была отнесена к группе, в полном объеме соответствующих требованиям ФГОС ВО и 
профессионального стандарта «Педагог-дефектолог». Только в 7 (44%) программах представлено содержание, в 
наибольшей степени соответствующее основным критериям. Выделено 6 (38%) программ в содержательном компоненте 
которых проявляются отдельные неточности. И 3 (19%) программы содержание которых характеризуется отсутствием 
глубины, целостности, логического соотношения и взаимодополнения.

Заключение. Полученные в ходе исследования результаты подтверждают необходимость оптимизации стратегий 
планирования и разработки содержательного компонента подготовки учителей-дефектологов к решению 
профессиональных задач в системе комплексного сопровождения детей раннего возраста группы риска. Актуальность 
данного процесса обусловлена значимыми вызовами времени, требованиями современной нормативно-правовой базы 
и достижениями современных научных исследований.
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ABSTRACT

Introduction. At present, society is facing an increasing number of challenges, including an increase in the number of 
children diagnosed in the first days and months of life with diseases and preconditions for psychophysical development 
disorders varying in severity and burden. This results in an increase in the number of young children at risk. These 
challenges require comprehensive support for this category of children. In modern conditions, the system of higher 
pedagogical education faces the important task of high-quality training of specialists able to work effectively with children 
and their parents in comprehensive support, planning and implementation of corrective and preventive processes.

The aim of the study is the analysis of the substantive component of future defectologists’ training in terms of their ability 
to perform professional activity in the system of complex support for young at-risk children.

Materials and methods. A total of 43 higher educational institutions that train students in the profile “Preschool 
defectology” were selected for the empirical study. The expert evaluation criteria were developed on the basis of activity-
competence, contextual and interdisciplinary approaches. The research was based on fundamental scientific principles: 
objectivity, consistency, logic and integrity with the use of theoretical methods: exploratory, comparative and descriptive.

Results. The expert evaluation results prove the need for the optimisation of the substantive component of training 
future teachers-defectologists for professional activity in the system of comprehensive support for young children at risk, 
proceeding from the challenges of the time, the requirements of the regulatory legal framework and the results of scientific 
research and innovative methodological developments. This is accounted for by the fact that no programme (0%) was 
classified as fully meeting the requirements of the Federal State Educational Standards and the professional standard 
“Teacher-defectologist”. Only seven (44%) of the programmes have content that most closely meets the basic criteria 
of the above standards. Six (38%) programmes are characterised by some inaccuracies in the substantive component. 
Another three (19%) programmes were singled out with the content demonstrating insufficient depth, integrity, logical 
correlation or complementarity.

Conclusion. The results obtained in the course of the survey confirm the need for the optimisation of planning strategies 
and the development of a due substantive component of defectology teachers’ training towards solving professional 
problems in the system of comprehensive support for young children at risk. The relevance of this process is accounted 
for by the significant challenges of the time, the requirements of modern regulatory legal framework and the achievements 
of modern scientific research.
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ВВЕДЕНИЕ
Исходя из динамично меняющегося социально-экономического и политического контекста, 

сохранение жизни и здоровья детей в мировом пространстве остается приоритетной зада-
чей общества. Проблемы, связанные с обеспечением прав детей всех групп риска, требу-
ют совместных усилий государств и специалистов различных профессиональных сообществ. 
Международные организации, такие как ООН (1959 г.), ЮНИСЕФ (1965 г.) и ЮНЕСКО (1989 г.), 
активно проводят исследования и разрабатывают нормативные документы, направленные на 
защиту и развитие детей, включая детей с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ).

В Российской Федерации [1] и на международной арене [2] наблюдается постоянное расши-
рение поля научного поиска в изучении проблем оказания ранней помощи детям и их семьям.

Это направление стало одним из приоритетов социальной политики ведущих государств мира, 
с учетом важности предупреждения возможных нарушений психофизического развития [3], сво-
евременной коррекции выявленных патологий [4] и факторов риска [5] в первые годы жизни 
ребенка [6]. Специалисты отмечают, что именно в этот период формируются основные компо-
ненты психофизического [7], эмоционального [8], личностного [9] и социального развития [10].

В исследованиях российских ученых подчеркивается, что при оптимизации системы ранне-
го выявления и комплексной помощи детям раннего возраста группы риска в 35-50% случаев 
можно достичь уровня возрастной нормы, а в 50-75% случаев предотвратить развитие серьезных 
нарушений [11]. Раннее выявление предпосылок нарушений различных отклонений в психофи-
зическом развитии детей раннего возраста [5], позволяет создать условия для предупреждения 
негативных сценариев их дальнейшего развития [8], социализации [10] и улучшения качества 
жизни [12]. Ранний возраст, первые 1000 дней жизни ребенка [7], являются сензитивными [13] и 
пластичными [14] для качественных изменений. В этот период наблюдается высокий темп созре-
вания психофизических функций [15], развитие слухового восприятия и ориентировки в окружа-
ющем мире [11], активное исследование свойств предметов [7], усвоение речи [4]. 

Ведущие исследователи отмечают, что важным условием успешности коррекционно-пропе-
девтической работы с детьми первых лет жизни является развитие системы ранней помощи [16], 
создание междисциплинарных команд специалистов [17], обладающих профессиональными 
компетенциями [18], обеспечивающих возможность проведения комплексного диагностического 
обследования детей раннего возраста группы риска, с ОВЗ и детей с инвалидностью [7], раз-
работку организационных условий реализации индивидуальных комплексных программ сопро-
вождения [19], подготовленных к взаимодействию с родителями [20] и готовых к коррекцион-
но-реабилитационной работе с детьми в различных социальных условиях [21]. 

В настоящее время активно обсуждаются вопросы разработки стандарта оказания услуг ран-
ней помощи детям с ОВЗ, с инвалидностью, детям группы риска и их семьям, оказание им ком-
плексной медико-психолого-педагогической помощи и социальной поддержки на основе межве-
домственного взаимодействия междисциплинарной команды специалистов. 

Важным аспектом в обеспечении качественной ранней помощи является подготовка кадров в 
системе высшего образования. Российские [22] и зарубежные [23] исследователи подчеркивают 
значимость подготовки квалифицированных специалистов для успешной реализации государ-
ственных социальных программ, направленных на обеспечение качественной ранней помощи 
детям, раннего начала коррекционно-реабилитационных мероприятий для детей с ОВЗ и группы 
риска [24]. 

Государственные и муниципальные учреждения системы здравоохранения, образования и 
социальной защиты населения, автономные некоммерческие организации, коррекционно-раз-
вивающие и реабилитационные центры испытывают потребность в высококвалифицированных 
специалистах, способных обеспечить эффективность психолого-педагогического сопровождения 
детей раннего возраста с различными по тяжести и проявлениям предпосылок нарушений пси-
хофизического развития [17]. 

Педагогические вузы обладают значительным потенциалом в подготовке специалистов, облада-
ющих необходимыми профессиональными компетенциями для работы с детьми группы риска [25]. 
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Внедряются современные технологии формирования инклюзивной готовности будущих педагогов 
в условиях высшего образования [26], социально-профессиональной подготовки учителей-дефек-
тологов [27], профессиональной компетентности олигофренопедагогов [28], профессиональной 
лингвистической подготовки учителей-логопедов [29], подготовки бакалавров специальных пси-
хологов на основе компетентностного подхода [30], взаимодействия будущих специалистов пси-
холого-педагогического сопровождения в условиях инклюзивного образования [31].

Тем не менее, в настоящее время наблюдается противоречие между требованиями современ-
ных нормативно-правовых документов, регламентирующих доступность образования для всех 
категорий детей [32], требованиями к уровню сформированности профессиональных компетен-
ций у выпускников вузов [20], требованиями практики к решению разнообразных сложных про-
фессиональных задач, возникающих в процессе сопровождения детей раннего возраста группы 
риска и недостаточным уровнем подготовки студентов педагогических вузов к их реализации.

В научном сообществе активно обсуждаются вопросы кадрового обеспечения и подготовки 
высококвалифицированных специалистов, для оказания ранней помощи детям с ОВЗ, детям с 
инвалидностью и детям группы риска [33], обладающих широким спектром компетенций, необ-
ходимых для решения профессиональных задач в контексте психолого-педагогического сопро-
вождения детей раннего возраста группы риска. В настоящее время особое внимание уделяется 
необходимости подготовки будущих педагогов для работы с детьми раннего возраста группы 
риска в условиях вузовского образования. 

Формирование профессиональных компетенций требует применения таких подходов, которые 
обеспечивают организационную целостность процесса и позволяют анализировать структуру 
подготовки к профессиональной деятельности с целью повышения её результативности. 

Деятельностно-компетентностный подход, подразумевает ориентацию образовательного про-
цесса на формирование у учащихся интегративных качеств личности, выражающихся в способ-
ности и готовности эффективно справляться с задачами и вызовами, возникающими в профес-
сионально и личностно значимых для них жизненных контекстах [34]. Контекстный подход, рас-
сматривает, учитывает и анализирует явления в их естественной среде и условиях, акцентирует 
внимание на взаимосвязях и влиянии различных факторов, окружающих объект исследования, 
что позволяет глубже понять его сущность и функционирование [35]. Интердисциплинарный 
подход, представляет собой метод расширения научного мировоззрения, который включает 
исследование различных явлений, выходящих за рамки одной научной области, на основе инте-
грации и взаимодействия различных специализированных научных практик [36].

Решение вопросов повышения качества профессиональных компетенций и формирования 
готовности будущих учителей-дефектологов к оказанию ранней помощи должно осуществляться 
на основе научно обоснованных выводов, полученных в результате последовательного изучения 
состояния основных профессиональных образовательных программ «Дошкольная дефектоло-
гия» (бакалавриат), разработанных учебных планов, выделения соответствующих учебных дис-
циплин и их критериального анализа. 

Исходя из требований, профессиональной подготовки студентов исследователи проблем выс-
шей школы в целом [35] и педагогического образования в частности [37] рекомендуется при 
анализе качества подготовки специалистов в первую очередь рассматривать содержательный 
компонент, объем и глубину содержания предмета обучения.

В свете этого необходимо проведение качественного анализа содержательного компонента 
учебных программ на основе критериев, разрабатываемых с учетом требований федерального 
государственного образовательного стандарта высшего образования, профессионального стан-
дарта «Педагог – дефектолог» и с учетом современных парадигм проектирования образователь-
ного процесса по определенным учебным дисциплинам [38].

Цель нашего исследования состояла в проведении анализа содержательного компонента под-
готовки будущих учителей-дефектологов к профессиональной деятельности в системе комплекс-
ного сопровождения детей раннего возраста группы риска.
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МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ
Разработка и выбор материалов и методов исследования осуществлялись с учетом данных, 

представленных в открытых источниках, на официальных сайтах Министерства просвещения 
РФ, Министерства науки и высшего образования РФ, а также на открытых информационных 
платформах 

Целью первого этапа было получение наиболее точных данных о количестве высших учеб-
ных заведений Российской Федерации и их филиалах, реализующих основную профессио-
нальную образовательную программу «Дошкольная дефектология» по направлению 44.03.03 
«Специальное (дефектологическое) образование» (бакалавриат). На основе полученных дан-
ных, с применением методов классификации и систематизации, была выделена соответствую-
щая группа вузов.

Это позволило на втором этапе исследования провести детальный анализ и экспертизу 
учебных планов, представленных на открытых информационных площадках (сайтах вузов). 
Результатом обработки данных стало выделение и формирование свода рабочих программ учеб-
ных дисциплин изучение которых предполагает формирование у студентов профессиональных 
компетенций для работы с детьми раннего возраста группы риска в процессе обучения по обра-
зовательной программе «Дошкольная дефектология» (бакалавриат).

Третий этап исследования был посвящен детальному изучению и анализу исследований оте-
чественных и зарубежных ученых, что позволило выделить и сформулировать критерии, а также 
их качественные характеристики для интерпретации данных, обеспечивающих проведение 
оценки качества разработки соответствующих учебных дисциплин. 

1. Соответствие формулировки цели и задач требованиям ФГОС ВО и основным положениям 
профессионального стандарта, которым определены профессиональные компетенции, необходи-
мые для выполнения трудовых функций.

2. Учет предыдущего опыта обучающихся, обеспечивающий возможность адаптации материа-
лов к уровню подготовки студентов и учитывать их предшествующие знания и навыки.

3. Выбор ключевых компетенций и их декомпозиция, обеспечивающие выполнение единых 
стандартов качества образования, которые должны быть достигнуты всеми образовательными 
учреждениями, реализующими соответствующие образовательные программы.

4. Соответствие содержания программы учебной дисциплины требованиям профессионально-
го стандарта, обеспечение формирования необходимых профессиональных компетенций, отра-
жение современных научных достижений и тенденций в соответствующей области знаний.

5. Наличие в учебной программе вариантов использования активных методов обучения, кото-
рые способствуют развитию практических навыков.

6. Наличие вариативной практической подготовки обеспечивающей возможности студентам 
применять теоретические знания на практике благодаря наличию практических модулей, лабо-
раторных работ и практикумов.

7. Обеспечение поддержки обучающихся, реализуемое благодаря наличию рекомендуемых 
для них разнообразных ресурсов.

8. Организация и содержание самостоятельной работы, способствующие углубленному пони-
манию материала и развитию навыков самостоятельного мышления и анализа.

9. Обоснованность включения разнообразных и надежных источников, позволяющих обуча-
ющимся углублять свои знания, обращаться к дополнительным ресурсам и развивать навыки 
поиска и критической оценки информации.

10. Реалистичность осуществления оценки и контроля знаний на основе разнообразия форм 
оценки знаний и навыков, включая тесты, письменные работы, практические задания и т. д., 
прозрачность и объективность критериев оценки, обеспечение отражения уровень овладения 
студентов необходимыми компетенциями.
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Сформулированная характеристика критериев качества рабочих программ учебных дис-
циплин позволила провести анализ их содержательного компонента и оформить соответ-
ствующие выводы.

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
Экспериментальное исследование цель которого достигалась в плоскости осуществления 

анализа содержательного компонента подготовки будущих учителей-дефектологов к професси-
ональной деятельности в системе комплексного сопровождения детей раннего возраста группы 
риска осуществлялось поэтапно.

На первом этапе исследования проведено подробное изучение информации, представлен-
ной в открытых источниках, включая официальные веб-ресурсы Министерства науки и выс-
шего образования РФ, Министерства просвещения РФ и Министерства здравоохранения РФ, а 
также специализированные информационные платформы https://vuzoteka.ru/ и https://postupi.
online/. Решая основную задачу первого этапа проведена систематизация и обобщение данных, 
что позволило сделать вывод о том, что в Российской Федерации в 45 высших учебных заве-
дениях (вузах) и их филиалах осуществляется подготовка студентов по направлению 44.03.03 
«Специальное (дефектологическое) образование» (уровень бакалавриата) и реализуется основ-
ная профессиональная образовательная программа «Дошкольная дефектология».

На втором этапе исследования проведено комплексное изучение сайтов высших учебных 
заведений с целью выделения и анализа учебных планов, разработанных для реализации про-
граммы «Дошкольная дефектология».

В соответствии с основными положениями Приказа Федеральной службы по надзору в сфере 
образования и науки Российской Федерации от 14 августа 2020 г. № 831 «Об утверждении 
Требований к структуре официального сайта образовательной организации в информацион-
но-телекоммуникационной сети «Интернет» и формату представления информации» на сайте 
образовательной организации должен быть создан специальный раздел «Сведения об образова-
тельной организации». В специальном подразделе «Образование» в открытом доступе должна 
быть размещена информация, «О реализуемых образовательных программах, об учебном плане 
с приложением его в виде электронного документа; об учебных предметах, курсах, дисциплин 
(модулей), предусмотренных соответствующей образовательной программой». 

Учитывая возможности открытого доступа к информационно-телекоммуникационной сети 
«Интернет» без дополнительной регистрации, проведен комплексный анализ 45 (100%) сайтов 
высших учебных заведений. 

На следующем этапе исследования был проанализирован 31 учебный план для определения 
наличия учебных дисциплин, изучение которых может способствовать формированию у сту-
дентов необходимых профессиональных компетенций для работы с детьми раннего возраста 
группы риска. 

На информационных ресурсах 21 вуза (47%) представлены учебные планы, в которых име-
ются соответствующие дисциплины. Наименования дисциплин, представленные в учебных 
планах, имеют довольно разнообразные формулировки, затрагивая разные по объему и содер-
жанию области научных знаний. В учебных планах 2-х (9,5%) вузов вопросы формирования 
профессиональных компетенций для работы с детьми раннего возраста группы риска ограни-
чиваются в объеме изучения онтогенеза психофизического развития ребенка младенческого и 
раннего возраста. Разработчики 4-х (19%) РПД предлагают рассмотреть выше обозначенные 
вопросы в плоскости диагностики и коррекционно-развивающей работы с детьми младенче-
ского и раннего возраста с ОВЗ. Авторы 3-х (14%) РПД акцентируют внимание на изучении 
основ ранней помощи детям с ОВЗ, а 2-х (9,5%) РПД – вопросов коррекционно-педагогической 
работы с детьми младенческого и раннего возраста с ОВЗ. В 2-х (9,5%) РПД расставляются 
акценты на ознакомлении студентов основам коррекционно-развивающей работы с детьми 
младенческого возраста, в 2-х (9,5%) РПД – коррекционно-развивающей работе с детьми ран-
него возраста, в 2-х (9,5 %) РПД – психолого-педагогического сопровождения детей раннего 
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возраста с ОВЗ, в 1–ой (5%) РПД – ранней диагностики и коррекция детей», в 1-ой (5%) РПД 
– ранней помощи и абилитации детей с нарушениями в развитии, в 1-ой (5%) РПД – ранней 
помощи и реабилитации детей с проблемами здоровья. В 1 (5%) РПД авторы предлагают рас-
смотреть вопрос формирования у студентов компетенций для работы с детьми раннего возрас-
та группы риска в плоскости овладения теоретическими знаниями и практическими навыками 
проведения, супервизии в ранней помощи.

В целом, анализ учебных планов показывает, что многообразие вариантов предлагаемых 
дисциплин в полном объеме не может обеспечить приобретение студентами знаний и практиче-
ских навыков, сформировать у них готовность к работе с детьми раннего возраста группы риска 
в соответствии с требованиями профессионального стандарта «Педагог-дефектолог», с учетом 
обозначенных в нем основных трудовых функций. 

Последующий анализ информации, представленной в открытых источниках, показал, что 
предоставляется возможность для экспертизы рабочих программ дисциплин, представленных на 
информационных ресурсах 16 вузов, включивших в учебные планы соответствующие дисципли-
ны, что составляет 35,6%.

Рисунок 1 Сводные данные анализа информационных ресурсов высших учебных заведений РФ, 
реализующих программу «Дошкольная дефектология»

Проведение экспертизы содержательного компонента подготовки студентов к профессио-
нальной деятельности в системе комплексного сопровождения детей раннего возраста группы 
риска на основе выше сформулированных критериев и сравнительно-сопоставительный анали-
за рабочих программ дисциплин осуществлялись с целью оценки их соответствия требованиям 
Федерального государственного образовательного стандарта высшего образования (ФГОС ВО) и 
основным положениям профессионального стандарта «Педагог-дефектолог» («Обобщенная тру-
довая функция «Коррекционно-развивающее обучение и воспитание детей раннего и дошколь-
ного возраста с ограниченными возможностями здоровья, с инвалидностью, детей группы риска, 
оказание психолого-педагогической помощи и поддержки участникам образовательных отноше-
ний») определяющим профессиональные компетенции, необходимые для выполнения обозна-
ченных трудовых функций.
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Соответствие формулировки целей и задач курса требованиям ФГОС ВО и положениям про-
фессионального стандарта является ключевым фактором для обеспечения высокого качества 
образования, подготовки студентов к выполнению трудовых функций, соответствия ожиданиям 
работодателей, обеспечения непрерывного профессионального развития и соблюдения норма-
тивных требований. Это имеет важнейшее значение при разработке образовательных программ, 
направленных на подготовку специалистов для работы с детьми раннего возраста с ограничен-
ными возможностями здоровья (ОВЗ), детьми группы риска, так как данная область требует 
высокой квалификации и специфических профессиональных компетенций.

Анализ РПД показал, что у большинства вузов (12–75%) формулировка целей и задач 
соответствует требованиям ФГОС ВО и основным положениям профессионального стандар-
та «Педагог-дефектолог», определяющим профессиональные компетенции, необходимые для 
выполнения соответствующей трудовой функции и направлены на подготовку специалистов для 
работы с детьми раннего возраста группы риска. В одной (6%) из рассматриваемых РПД авто-
рами не формулируются цель и задачи изучения дисциплины. В 3 (19%) РПД цели дисциплины 
сформулированы слишком обобщенно и не учитывают специфики формирования профессио-
нальных компетенций для работы с детьми раннего возраста группы риска.

Анализируя представленные РПД цели и задачи, допустимо сделать вывод, о том, что в целом 
они ориентированы на подготовку студентов для работы с детьми раннего возраста группы 
риска, раскрытие методологических и научно-теоретических основ психолого-педагогического 
сопровождения детей раннего возраста группы риска, с ограниченными возможностями здоро-
вья и с инвалидностью; создание у студентов целостного представления о различных наруше-
ниях психофизического развития, проявляющихся в раннем возрасте; консультирования семьи; 
особенностями современной системы комплексного сопровождения , профилактики и коррекции 
нарушений развития у детей.

Учет предыдущего опыта обучающихся по программе «Дошкольная дефектология» играет 
ключевую роль в адаптации материалов к уровню подготовки студентов и учете их предшеству-
ющих знаний и навыков. Использование знаний, сформированных в процессе ранее изучаемых 
дисциплин способствует повышению качества профессиональной подготовки, оптимизации 
учебного процесса, повышению уверенности студентов и улучшению взаимодействия и сотруд-
ничества. В конечном итоге, это позволяет более эффективно готовить специалистов, способных 
работать с детьми раннего возраста группы риска, что является основной целью образователь-
ных программ в данной области.

Учебные дисциплины, целью которых является формирование профессиональных компетен-
ций для работы с детьми раннего возраста группы риска закреплены в разных учебных моду-
лях: «Здоровье-сберегающий модуль», «Психолого-педагогический модуль», «Модуль клини-
ческих основ профессиональной деятельности учителя-дефектолога», «Интегративные области 
профессиональной деятельности учителя-дефектолога».

В большинстве РПД (15–94%) обозначено, что изучение указанных выше дисциплин законо-
мерно опирается на знания, умения и навыки, приобретенные студентами в ходе освоения ранее 
пройденных курсов в разных учебных модулях: «Анатомия, физиология и патология органов 
слуха, речи и зрения», «Возрастная анатомия, физиология и гигиена», «Возрастная психоло-
гия», «Генетика», «Невропатология», «Общая психология», «Основы педиатрии», «Педагогика», 
«Специальная педагогика и психология». Оставляет открытым вопрос, каким образом знания, 
приобретенные в ходе изучения таких дисциплин, как «Вожатская практика» и «Экономический 
практикум», могут служить основой для овладения знаниями необходимыми для осуществления 
коррекционной работы с детьми раннего возраста группы риска.

Учет предыдущего опыта обучающихся по программе «Дошкольная дефектология» играет 
ключевую роль в адаптации материалов к уровню подготовки студентов и учете их предшеству-
ющих знаний и навыков. Это способствует индивидуализации обучения, улучшению качества 
профессиональной подготовки, оптимизации учебного процесса, повышению уверенности сту-
дентов в работе с детьми раннего возраста группы риска, а также улучшению взаимодействия 
и сотрудничества с участниками коррекционно-реабилитационной и абилитационной работы. 
В конечном итоге, это позволяет более эффективно готовить студентов, способных работать 
с детьми раннего возраста группы риска, что является основной целью образовательных про-
грамм в данной области.
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Важным для анализа качества подготовки студентов к профессиональной деятельности с 
детьми раннего возраста группы риска является изучение выделяемых авторами РПД ключевых 
компетенций и дальнейшая их декомпозиция, обеспечивающие выполнение единых стандартов 
качества образования, которые должны быть достигнуты всеми вузами, реализующими соответ-
ствующие образовательные программы.

Правильный выбор ключевых компетенций и их декомпозиция обеспечивают высокое каче-
ство подготовки специалистов для работы с детьми раннего возраста группы риска, включая 
детей с ограниченными возможностями здоровья и инвалидностью. Это способствует формиро-
ванию необходимых профессиональных навыков, повышает конкурентоспособность выпускни-
ков на рынке труда и соответствует нормативным требованиям. Таким образом, компетентност-
ный подход к обучению позволяет готовить специалистов, готовых к выполнению своих обязан-
ностей на высоком уровне.

Анализ раздела рабочих программ учебных дисциплин, в которых представлены коды и наи-
менования профессиональных компетенций, сформулированные в ФГОС ВО, позволяет сформу-
лировать следующие выводы.

Выделено 5 групп вузов у которых зафиксировано разное количество формируемых профес-
сиональных компетенций: 1 вуз (6%) – 1 компетенция; 7 вузов (44%) – 2 компетенции, 5 вузов 
(31%) – 3 компетенции; 3 вуза (19%) – 5 компетенций. Каждый вуз самостоятельно выбирает 
набор компетенций, определяет их содержание, овладение которыми с точки зрения авторов 
РПД может способствовать формированию профессиональных компетенций, 

Выделенные авторами формируемые компетенции с одним и тем же шифром, могут иметь раз-
ную формулировку (см. рис. 2).

Рисунок 2 Варианты формулировки профессиональных компетенций
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Сопоставительный анализ основных положений профессионального стандарта «Педагог-
дефектолог» («Обобщенная трудовая функция Коррекционно-развивающее обучение и вос-
питание детей раннего и дошкольного возраста с ограниченными возможностями здоровья, с 
инвалидностью, детей группы риска, оказание психолого-педагогической помощи и поддержки 
участникам образовательных отношений») и Федеральной адаптированной образовательной 
программы дошкольного образования позволяет провести экспертизу качества проведения 
декомпозиции формируемых компетенций.

В 3 (19%) рабочих программах в процессе осуществления декомпозиции авторы, оперируя 
общими понятиями, допускают формулировки результатов обучения по дисциплине, в которых 
отсутствует упоминание формирования профессиональных компетенций не только для работы с 
детьми раннего возраста группы риска, но и работы с детьми с ОВЗ в целом. В 4 (25%) рабочих 
программах в процессе декомпозиции авторы ориентировались на формирование компетенций 
в целом к работе с детьми с ОВЗ, оставляя без внимания категорию детей раннего возраста 
группы риска. И только в 9-ти (56%) представлены четкие формулировки декомпозиционного 
варианта компетенций, соответствующих требованиям профессионального стандарта «Педагог – 
дефектолог». Достоинством данных рабочих программ учебных дисциплин является логичность 
и структурированость представления декомпозиции выделенных компетенций, что позволяет в 
дальнейшем выявить конкретные знания и навыки, необходимые для эффективного выполнения 
профессиональных обязанностей, выделить и сформулировать точные критерии для оценки и 
аттестации студентов. 

Соответствие содержания программы учебной дисциплины требованиям профессионального 
стандарта, обеспечение формирования необходимых профессиональных компетенций, отраже-
ние современных научных достижений и тенденций в соответствующей области знаний.

Главная ценность, полученная при экспертизе РПД на основе выделяемого критерия, заклю-
чается в том, что получены данные, которые позволяют говорить о том, что на сегодняшний 
день существует 16 (100%) абсолютно разных по содержанию рабочих программ учебных дис-
циплин, целью которых является подготовка студентов к профессиональной деятельности с 
детьми раннего возраста группы риска.

Анализируя адекватность отражения в представленных РПД современных научных достиже-
ний целесообразно отметить, что в 10 (62,5%) случаях программа включает актуальные науч-
ные достижения и тенденции, что обеспечивает подготовку специалистов, владеющих совре-
менными методами и технологиями в работе с детьми раннего возраста группы риска. Именно в 
данных РПД представлены материалы, которые позволяют сделать вывод о том, что в программе 
успешно интегрируются теоретические знания и практические навыки, что способствует более 
глубокому пониманию студентами специфики работы с детьми группы риска. 

Признавая значительный вклад зарубежных ученых в исследование и разработку научных 
подходов в области ранней помощи, вызывает обеспокоенность тот факт, что уделяется больше 
времени на изучение технологий и методик, разработанных этими научными школами, в ущерб 
изучению богатого опыта, накопленного отечественными учеными и методистами.

Экспертиза большинства РПД (12–75%) вскрывает определенные тенденции характерные для 
их содержательного компонента. Авторами допускается выделение большего количество часов 
на изучение общих вопросов специальной педагогики и психологии и возрастных особенностей 
нормативно развивающихся детей раннего возраста. При этом не выделяются часы на изучение 
основополагающих вопросов, раскрывающих содержание современных нормативно-правовых 
документов, регламентирующих вопросы ранней помощи в РФ (10–62,5%), разъясняющих спец-
ифику диагностического обследования детей раннего возраста (9–56%), разработки индивиду-
альных образовательных маршрутов (11–69%), особенностей сотрудничества со специалистами 
междисциплинарной команды с учетом возрастных особенностей детей, структуры дефекта и 
диагностируемых факторов риска (12–75%). 

Важным элементом учебных программ является наличие описания активных методов обуче-
ния, таких как дискуссии и дебаты, ролевые игры, проектное обучение, метод разбора кейсов, 
которые способствуют развитию конкретных практических навыков, необходимых для работы с 
детьми раннего возраста группы риска. Анализ показал, что только в 7 (44%) РПД представлено 
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описание и возможность использования данных методов. Учитывая особенности нервно-психи-
ческого развития детей раннего возраста группы риска, разнообразие проявлений предпосылок 
нарушения психофизического развития, особенностей двигательной активности, обусловлен-
ные структурой дефекта или маркерами возможных нарушений развития, а также специфиче-
ские аспекты общения и взаимодействия с окружающими, включение активных методов обу-
чения является необходимым для формирования у студентов профессиональных компетенций. 
Активные методы обучения создают возможности для обучения студентов основам эффектив-
ного взаимодействия с детьми раннего возраста группы риска, родителями, которые не в пол-
ной мере осознают и принимают особенности развития своего ребенка, что является ключевым 
аспектом профессиональной деятельности в данной области.

Активные методы обучения стимулируют студентов к анализу ситуаций, поиску решений и 
формулировке обоснованных выводов в сложных условиях. Можно предположить, что исполь-
зование активных методов обучения требует значительных временных и материальных ресур-
сов, а также высокой квалификации преподавателей для их эффективного проведения. В связи 
с этим, критическое замечание заключается в том, что более чем в половине РПД (11–69%), 
отсутствует информация о возможности использования активных методов обучения. Это приво-
дит к снижению уровня мотивации и вовлеченности студентов в учебный процесс, недостаточно-
му развитию критического мышления и навыков решения проблем, ограничению возможностей 
для практического применения теоретических знаний. 

Благодаря наличию практических модулей, лабораторных работ и практикумов расширяются 
возможности вариативной практической подготовки, обеспечивающей возможности студентам 
применять теоретические знания на практике.

В большинстве РПД (14–87,5 %) запланировано проведение практических занятий, в рамках 
проведения которых предусмотрены просмотры видеофильмов и видеофрагментов по работе с 
детьми раннего возраста группы риска. 

К сожалению, в выделенных для экспертизы и анализа РПД, возможно в силу специфики 
дисциплины, не предусмотрено проведение лабораторных занятий и непосредственное взаи-
модействие студентов с детьми раннего возраста группы риска. При этом авторы 7 (44%) РПД 
предлагают такие варианты практической деятельности студентов, как наблюдение за детьми 
в ближайшем социальном окружении (7–44%), проведение их диагностического обследования 
(5–31%), планирование и проведение соответствующих развивающих упражнений с фиксаци-
ей (с разрешения родителей (законных представителей)) деятельности на видео-носителях для 
дальнейшего анализа представленной информации на учебных занятиях (4–25%). В большин-
стве РПД (14–87,5%), авторы планируют в процессе проведения практических занятий исполь-
зование таких заданий для студентов как разработка коррекционных программ для детей ранне-
го возраста с ОВЗ (14–87,5%), конспектов мероприятия (11–69%), подготовку информационных 
буклетов для родителей (13–81%), решение практических задач с дальнейшим обсуждением 
(12–75%). Учебная, производственная, научно-исследовательская и педагогическая практика в 
рамках данной дисциплины не предусматриваются ни в одной РПД.

Экспертиза разделов, представляющих данные о перечне ресурсов, обеспечивающих под-
держку обучающихся, позволила проанализировать информационно-телекоммуникационные 
сети «Интернет», профессиональные базы данных и информационные справочные системы, 
рекомендуемые для осуществления образовательного процесса. Обобщая полученные данные 
можно констатировать, что более чем в 50% РПД студентам рекомендуются прикладные ресур-
сы, содержащие отдельные материалы, раскрывающие особенности работы с детьми в целом и 
в большинстве случаев, не имеющих отдельные разделы и страницы, аккумулирующие инфор-
мацию по работе с детьми раннего возраста группы риска; рекомендуются личные сайты пре-
подавателей вузов и практикующих специалистов. В перечне необходимых профессиональных 
баз данных и информационных справочных систем чаще всего упоминаются сайты Федеральных 
министерств и ведомств (5 – 31%), справочных правовых систем (7 – 44%); различных элек-
тронных библиотечных систем (16 – 100%). Только в 2-х (12,5%) РПД авторами рекомендуются 
к использованию интернет ресурсы Института коррекционной педагогики (РАО, г. Москва), как 
ведущего научно-исследовательского и образовательного учреждения, специализирующегося на 
изучении, разработке и внедрении методов и программ коррекционного обучения и воспитания 
детей с ОВЗ и детей раннего возраста группы риска.
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Самостоятельная работа позволяет студентам более глубоко и всесторонне изучить материал, 
что способствует лучшему пониманию теоретических и практических аспектов работы с детьми 
раннего возраста группы риска. Качественное описание разнообразия вариантов ее организа-
ции и содержания, а также четкая формулировка критериев оценки является важным условием, 
способствующим углубленному пониманию материала и развитию навыков самостоятельного 
мышления и анализа.

Авторами РПД разработаны и представлены задания, позволяющие студентам самостоятельно 
изучить материал, вынесенный за пределы лекционных и практических занятий. 

В ходе анализа объема, форм и содержания самостоятельной работы, закрепляемой разра-
ботчиками РПД для реализации на отделениях очной и заочной формы обучения, были выявле-
ны следующие противоречия:

•	 между необходимостью углубления теоретических знаний и расширения формируемых 
практических навыков у студентов и возможных затруднений из-за ограниченного доступа 
к необходимым ресурсам; 

•	 между достаточно ограниченного запланированного количества времени выделяемого на 
изучение дисциплины в целом и отдельных ее разделов в частности и несоответствием 
большого количества форм работы, рекомендуемых для самостоятельной работы студентам. 

Анализ РПД позволяет сделать вывод о том, что авторы достаточно всесторонне и глубоко 
рассматривают эти вопросы, иногда значительно выходя за рамки изучаемой дисциплины и не 
учитывая количества времени отведенное на изучение сформулированных ими заданий и воз-
можности студентов для их качественного изучения.

В целом, в большинстве РПД (15–94%) представлены разнообразные задания для самосто-
ятельной работы студентов в соответствии с формулируемыми целями и задачами: подготовка 
рефератов, аналитических справок, составление схем, разработка проектов, осуществление 
подбора заданий и упражнений для работы с детьми младенческого и раннего возраста с нару-
шениями в развитии группы риска, с ОВЗ, детьми инвалидами, с учетом требований ФАОП ДО и 
др. Разнообразие вариантов самостоятельной работы дает студентам возможность глубже погру-
зиться в изучаемый материал, исследовать его с разных сторон, в своем темпе, что является 
основой более глубокого усвоения знаний и повышения академических результатов.

Включение разнообразных и надежных источников позволяет студентам углублять свои зна-
ния в процессе изучения дисциплина. Это способствует более глубокому пониманию теоретиче-
ских и практических аспектов работы с детьми раннего возраста группы риска.

Использование широкого спектра учебников, учебных пособий, научных статей, моногра-
фий и методических пособий способствует формированию у студентов комплексного понимания 
закономерностей и особенностей психофизического развития детей группы риска, специфики 
проведения диагностических мероприятий с данной категорией детей и определения содержа-
ния коррекционно-развивающей работы с учетом их индивидуальных особенностей, выявлен-
ных факторов риска, а также способствует формированию готовности к психолого-педагогиче-
скому сопровождению и консультированию семей, воспитывающих данную категорию детей, 
формирует навыки взаимодействия со всеми участниками образовательных отношений и участ-
никами межведомственного взаимодействия.

Выводы, полученные в результате анализа информации на основе данного критерия, оказа-
лись одними из наиболее неоднозначных.

В каждой РПД представлено 3–4 источника в разделе основной литературы рекомендованной 
студентам для изучения и 3–5 источника в разделе дополнительной литературы. Эти источники 
настолько разнородны, что не всегда можно сделать вывод о том, что их изучение может спо-
собствовать созданию у студентов целостного представления о профессиональной деятельности 
с детьми раннего возраста из группы риска. Кроме того, часто отсутствуют ссылки на источники, 
представляющие базу современных нормативно-правовых актов, регламентирующих и регули-
рующих оказание помощи данной категории детей.
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Практически отсутствуют ссылки и не рекомендуются для изучения работы Н.С. Аксариной, 
Г.В. Пантюхиной, К.Л. Печоры, Н.М. Щелованова, Э.Л. Фрухт, основоположников российской 
научной школы. Только в 4 (25%) РПД студентам рекомендуются работы Е.А. Екжановой, Л.Т. 
Журбы, С.Б. Лазуренко, И.Ю. Левченко, Е.М. Мастюковой, Ю.А. Разенковой, Е.А. Стребелевой и 
О.Г. Приходько – ведущих ученых РФ, разрабатывающих вопросы диагностики, обучения, вос-
питания, развития и сопровождения, детей раннего возраста с ограниченными возможностями, 
группы риска, детей инвалидов.

В 7 (44%) РПД авторы для обучающихся в высших учебных заведениях предлагаются учебни-
ки, рекомендованные для студентов среднего профессионального образования.

Несмотря на то, что в большинство РПД (15–94%) включены разнообразные источники, что 
позволяет студентам углублять свои знания и является одним из условий более глубокого пони-
мания теоретических и практических аспектов работы, результаты показали, что на сегодняш-
ний день отсутствует единый учебник, рекомендованный для подготовки студентов к работе с 
детьми раннего возраста группы риска. 

Достаточная объективность формулируемых авторами критериев оценки, обеспечивает отра-
жение уровня овладения студентами необходимыми компетенциями.

В большинстве анализируемых РПД представлены разнообразные варианты форм оценки зна-
ний и навыков студентов в процессе и по итогам изучения дисциплины. Каждая из этих форм 
имеет свои особенности и влияет на качество оценки теоретических знаний и практических 
навыков студентов. Во всех рабочих программах дисциплин предусмотрены различные мето-
ды оценки знаний и практических навыков студентов в рамках текущего контроля. Авторами 
РПД предлагаются такие методы как тестирование, которое проводится в течение семестра для 
проверки усвоения отдельных тем и помогает выявить пробелы в знаниях и скорректировать 
учебный процесс. В зависимости от целей оценки и уровня подготовки студентов разработчики 
рабочих программ дисциплин предлагают разнообразные формы тестов: с выбором одного пра-
вильного ответа (множественный выбор); с выбором нескольких правильных ответов; с альтер-
нативными ответами; на соответствие; на установление последовательности; с открытым отве-
том; на заполнение пропусков; на классификацию; на выявление ошибок. Только в 7 РПД из 16 
представлены ситуационные тесты (кейсы), в которых студенту предлагается описание ситуа-
ции, на основе которой нужно ответить на вопросы или предложить решение проблемы.

Для организации текущей оценки знаний студентов авторы РПД предлагают проведение 
устных опросов, для которых разработаны соответствующие вопросы 7 (44%), разнообразные 
варианты контрольных работ 13 (81%), сформулированы вопросы для практических заданий 16 
(100%), но в большинстве случаев (13–81%) они рассматриваются авторами в плоскости отве-
тов студентов на семинарских занятиях. Представлена достаточно разнообразная тематика для 
подготовки рефератов и эссе, основной целью которых является оценка способности студентов 
анализировать информацию и выражать свои мысли письменно. Ни в одном из РПД не предусмо-
трено проведение лабораторных занятий, позволяющих оценить сформированность у студентов 
навыков выполнения конкретных задач и использование теоретических знаний и практических 
навыков в реальных условиях.

В процессе анализа содержательного компонента подготовки студентов выделены 2 про-
граммы (12,5%), разработанные с учетом требований реализации рейтинговой системы. Авторы 
предусматривают систему оценки качества знаний и практических навыков студентов, основан-
ную на накоплении баллов за различные виды учебной деятельности в течение изучения дисци-
плины. Эта система позволяет более гибко и объективно оценивать знания и навыки студентов, 
стимулируя их к постоянной учебной активности. В данных рабочих программах представлены 
задания как в обязательной, так и в вариативной частях.

В рамках промежуточной оценки в 3 (19%) программах авторами предусмотрено выполнение 
курсовых проектов и работ, которые позволяют оценить способность студентов проводить само-
стоятельные исследования и применять теоретические знания на практике. Авторами представ-
лена достаточно развернутая тематика курсовых работ и проектов.

Итоговый этап оценки знаний и практических навыков с учетом запланированных зачетных 
единиц предусматривает проведение зачетов и экзаменов, вопросы и задания к которым пред-
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ставлены во всех 16 (100%) РПД. Важно отметить, что только в 10 (62,5%) из них при форму-
лировке вопросов как для проведения итогового этапа оценки знаний, так и в процессе теку-
щей и промежуточной аттестаций авторы включают вопросы и задания, позволяющие провести 
оценку знаний и практических навыков студентов на основе интердисциплинарного подхода. 
Реализация данного подхода предполагает интеграцию знаний и методов смежных (клиниче-
ских, педагогических, психологических дисциплин) для решения комплексных проблем подго-
товки студентов к выполнению профессиональных функций в работе с детьми раннего возраста 
группы риска, предусмотренных профессиональным стандартом «Педагог-дефектолог». Этот 
подход способствует более глубинному пониманию изучаемых вопросов и позволяет рассматри-
вать их с разных точек зрения.

Итоги изучения рекомендуемых авторами разнообразных форм оценки позволяют сделать 
вывод о возможности их использования для комплексного анализа готовности студентов к про-
фессиональной деятельности, и возможности объективной оценки сформированности как про-
фессиональных теоретических знаний, так и практических навыков, необходимых для работы с 
детьми раннего возраста группы риска. 

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ
В результате проведения экспертной оценки содержательного компонента подготовки студен-

тов, обучающихся по направлению 44.03.03 «Специальное (дефектологическое) образование» 
по программе «Дошкольная дефектология»(бакалавриат) к профессиональной деятельности с 
детьми раннего возраста группы риска были сделаны следующие выводы.

Сформулированные критерии анализа качества содержательного компонента рабочих про-
грамм имеют разное весовое значение. Это стало основанием проведения ранжирования с учетом 
их значимости в контексте исследования. Выделены 3 группы: высокий уровень значимости кри-
терия, средний уровень значимости критерия и базовый уровень значимости критерия (см. рис 3.)

Рисунок 3 Уровни значимости критериев

Учитывая общую логику проведения исследования, анализ характеристик критериев иссле-
дования, следуя аргументации А.М. Петровского и его коллег [34], обоснованной будет форму-
лировка заключения, раскрывающего понимание того, что не количество выполненных и пред-
ставленных компонентов является показателем качества программы и его содержательного ком-



184

Perspektivy Nauki i Obrazovania | 2025 | 1

понента, а соответствие формулировок, наполнение значимых критериев, их логическое соот-
ношение и взаимодополнение в общем контексте дисциплины обеспечивает качество рабочей 
программы и, соответственно, эффективность ее использования в процессе обучения студентов.

Исходя из основополагающих положений о качестве подготовки студентов в высших учебных 
заведениях [39] на основе деятельностно-компетентностного [35], контекстного [36] и интер-
дисциплинарного [37] подходов, а также результатов современных научных исследований в 
области специального (коррекционного) образования в целом [25] и подготовки студентов для 
сопровождения детей раннего возраста группы риска в частности [33], условно, все 16 про-
грамм можно разделить на 4 группы с учетом качества их подготовки.

1 группа. Рабочие программы учебных дисциплин полностью соответствуют требованиям 
ФГОС ВО, профессионального стандарта «Педагог- дефектолог», что является основой каче-
ственной подготовки студентов в контексте формирования профессиональных компетенций для 
сопровождения детей раннего возраста группы риска. К данной группе не была отнесена ни 
одна из анализируемых программ.

2 группа. В рабочих программах представлено содержание, в наибольшей степени соответ-
ствующее актуальным научным достижениям с возможностью изучения современных техноло-
гий, форм и методов сопровождения детей раннего возраста группы риска и их семьей, выделе-
ны соответствующие профессиональные компетенции и проведена их декомпозиция. При этом 
в данных программах проявляются отдельные несоответствия в разработке и представлении 
наиболее важных материалов. К данной группе отнесено 7 (44%) программ, которые могут рас-
сматриваться как качественно подготовленные. В них четко сформулированы цели и задачи, 
развернуто представлен содержательный компонент. При этом есть отдельные неточности в 
предоставлении рекомендуемой литературы (5 (31%)), выделении требований к оценке знаний 
студентов (4 (25%)), достаточно ограниченно представлены варианты использования активных 
методов обучения (6 (38%)), источники и ресурсы, предлагаемые студентам для самостоятель-
ного изучения представлены в ограниченном объеме или, не соответствуют уровню высшей 
школы (5 (31%)). Для 3 (19%) программ одновременно может быть сформулировано более двух 
критериально значимых замечаний.

3 группа. Программы, у которых в формулировке целей и задач, выделении формируемых 
компетенций, их декомкомпозиции, в содержательном компоненте, проявляются отдельные 
неточности и несоответствия нормативно-правовым документам и результатам научных иссле-
дований, раскрывающих основные подходы к разработке программных продуктов. При этом, 
достаточно грамотно представлены такие разделы как осуществление оценки и контроля зна-
ний, использование активных методов обучения, вариативность практической подготовки, вклю-
чение разнообразных и надежных источников. К данной группе отнесено 6 (38%) программ. Во 
всех программах одновременно выделяется более трех критериально значимых замечаний, раз-
личных по вариативности сочетаемости. 

4 группа. Разработанные программы можно достаточно условно рекомендовать к реализации 
в системе высшего образования для подготовки студентов к профессиональной деятельности в 
комплексном сопровождении детей раннего возраста группы риска. Содержание данных про-
грамм характеризуется отсутствием глубины, целостности, логического соотношения и взаимо-
дополнения. Несмотря на выявленные своеобразия, данные программы реализуются в процессе 
обучения студентов. К данной группе отнесено 3 (19%) программы. Во всех программах одно-
временно выделяется более 4 критериально значимых замечаний, различных по вариативности 
сочетаемости.

Подводя итоги, мы констатируем, что содержательный компонент во всех включенных в ана-
лизируемую базу рабочих программ дисциплин требует оптимизации, уточнения и внесения 
необходимых изменений с учетом требований нормативно-правовых документов и современных 
достижений науки. 

Таким образом, акцентирование внимания на повышении качества учебных материалов в 
целом и содержательного компонента подготовки студентов к профессиональной деятельности в 
системе комплексного сопровождения детей раннего возраста группы риска в частности, являет-
ся необходимым и критически значимым аспектом современного образовательного дискурса.
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ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Результаты экспертной оценки доказывают необходимость оптимизации планирования и раз-

работки содержательного компонента подготовки будущих учителей-дефектологов к професси-
ональной деятельности в системе комплексного сопровождения детей раннего возраста группы 
риска, исходя из вызовов времени, требований нормативно-правовой базы, достижений научных 
исследований и инновационных методических разработок: 

•	 поиск формулировки и декомпозиции единых профессиональных компетенций, формиру-
емых у студентов и обеспечивающих их подготовку для работы с детьми раннего возраста 
группы риска во всех социальных институциональных условиях, обеспечивающих ком-
плексное сопровождение данной категории детей;

•	 поиск и описание эффективных практических методов работы и разнообразных форм само-
стоятельной деятельности студентов, расширяющих контекстность учебного процесса;

•	 разработка и создание единых учебников и учебно-методических материалов, играющих 
ключевую роль в образовательном процессе и выполняющих основополагающие функции: 
образовательную, методическую, контрольную, мотивационную, информационную и раз-
вивающую;

•	 поиск формулировок и включение в оценку знаний студентов оценочных средств сформу-
лированных на основе основных положений интердисциплинарного подхода, предпола-
гающего интеграцию знаний, методов и концепций из различных дисциплин для решения 
сложных проблем и задач профессиональной деятельности в комплексном сопровождении 
детей раннего возраста группы риска.

Проведение выше сформулированных мероприятий позволит, оптимизировать содержатель-
ный компонент рабочих программ учебных дисциплин, обеспечивающих формирование профес-
сиональных компетенций у студентов для работы с детьми раннего возраста группы риска.
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