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Введение. Высшее образование сегодня переживает период реформирования и переосмысления 
достигнутых результатов. Опыт внедрения инклюзии в систему образования нуждается в 
глубоком анализе как его перспектив, так и возможных рисков с позиций всех участников 
образовательного процесса. 

Цель исследования – анализ ресурса и рисков инклюзии в образовательной организации с точки 
зрения обучающихся.

Методы исследования. В исследовании приняли участие 199 студентов (189 студентов с условной 
нормой развития, 10 – со статусом ОВЗ) Новосибирского государственного технического университета 
(Российская Федерация). Использовался метод экспертных оценок, опрос, методика Н.Е. Щурковой 
«Круги». Методы математической статистики: χ2-Пирсона.

Результаты исследования. Выявлено положительное отношение студентов к инклюзивному 
образованию (более 85%). Обозначены рискогенные факторы в организации доступной среды (более 
60%), в недостаточной готовности преподавателей к организации образовательного процесса (более 
58%) и низком уровне комфортности студентов в инклюзивном пространстве вуза (χ2 = 1,08; p = 0,78). 

Заключение. Успешная реализация инклюзивного образования зависит от удовлетворения запросов 
обучающихся как субъектов образовательного процесса. Рекомендуется использовать результаты 
исследования при перспективном планировании развития инклюзивной практики в организациях 
высшего образования.
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Лицензия «С указанием авторства — С сохранением условий». Позволяет перерабатывать, исправлять и развивать 
произведения при условии указания авторства и лицензирования производных работ на аналогичных условиях.
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ABSTRACT

Introduction. An important condition for the implementation of inclusive education is the creation of a 
comfortable psychological climate and satisfaction of the educational needs of all involved subjects. The 
experience of introducing inclusion into the Russian education system allows us to draw conclusions about 
the effectiveness of this model, which will allow all participants in the educational process to adapt it. The 
aim of the study is to analyze the resource and risks of inclusion in an educational organization from the 
point of view of students.

Research methods. 199 students of the Novosibirsk State Technical University took part in the study 
(189 students with a conditional developmental norm, 10 with a disability status). The method of expert 
assessments, survey, and N.E. Shchurkova’s “Circles” method were used. Methods of mathematical 
statistics: χ2-Pearson.

Research results. A positive attitude of students towards inclusive education was revealed (more than 
85%). Risk factors in the organization of an accessible environment (more than 60%), insufficient readiness 
of teachers to organize the educational process (more than 58%) and a low level of comfort of students in 
the inclusive space of the university (χ2 = 1.08; p = 0.78) were identified.

Conclusion. The successful implementation of inclusive education depends on meeting the needs of 
students as subjects of the educational process. It is recommended to use the research results in long-term 
planning for the development of inclusive practices in higher education organizations.
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ВВЕДЕНИЕ
Сегодня трудно представить образовательную систему без присутствия в ней инклюзивных 

практик и подходов. Это воспринимается в первую очередь как обязательная тенденция, при-
званная адаптировать имеющиеся социальные установки и нормы под запросы всех участников 
образовательного процесса, способствовать развитию коммуникативных компетенций, формиро-
вать условия для равных конкурентоспособных отношений.

На протяжении последних десятилетий в основных международных соглашениях, таких как 
Саламанкская конвенция (ЮНЕСКО, 1994 г.) [1] и Конвенция ООН о правах инвалидов [2], 
подчеркивалась важность развития инклюзии, обосновывались ее основные идеи и принципы. 
В международном сообществе инклюзивное образование понимается как «реформа, которая 
поддерживает и приветствует разнообразие среди всех учащихся, нормативно-правовая база 
для обеспечения детей с особыми образовательными потребностями» [3]. В российской психо-
лого-педагогической науке получило большее распространение несколько отличное понимание 
инклюзивного образования – это создание условий для включения обучающихся с особыми 
возможностями здоровья (далее – ОВЗ) в основную образовательную среду. Исследователи-
практики отмечают, что, несмотря на значительные успехи в сфере развития инклюзии как 
инновации, существует ряд трудностей: отсутствие в ряде образовательных организаций 
доступной среды, недостаток финансирования и несовершенство материально-технической 
базы, подготовка квалифицированных кадров, готовых работать в инклюзивном пространстве.

Сложившаяся в образовательных организациях оценочная система ориентирована в большей 
степени на достижения высоких академических результатов и в меньшей степени – на личност-
ное развитие обучающихся. Сложилась пагубная практика: с одной стороны, инклюзивное обра-
зование должно использовать такие формы, методы и технологии обучения, которые позволят 
всем учащимся освоить образовательный маршрут; с другой – принято выделять обучающихся с 
ОВЗ в особую образовательную подгруппу и создавать им особые образовательные условия. Это 
продуцирует проблему стигматизации и стереотипизации обучающихся с ОВЗ.

Об эффективности адаптации инклюзивных практик можно судить, опираясь как на законо-
дательные акты в области социальной политики государства, так и на психолого-педагогические 
исследования в этом вопросе. Представляют интерес исследование социокультурного анализа 
«нетипичности» [4], которое направлено на анализ позиций субъектов образовательных отно-
шений и характеризуют их с позиции принятия основных принципов инклюзии и готовности 
функционировать в инклюзивной среде. В этом контексте, заслуживает внимание позиция обу-
чающихся, как субъекта образовательных отношений. Именно обучающиеся в большей мере 
«проживают» данный процесс, так как образовательный период для многих является социально 
значимым и эмоционально стабилизирующим. Таким образом, проблемой исследования выступа-
ет позиция обучающихся в оценке инклюзивной ситуации образовательной организации. Цель 
исследования – анализ ресурса и рисков инклюзии в образовательной организации с точки зре-
ния обучающихся. 

ОБЗОР ЛИТЕРАТУРЫ
1. Актуальные проблемы реализации инклюзивной практики.

Инклюзивное образование, являясь разноплановым явлением, олицетворяет в себе как при-
знаки инновации, так и социальные риски. Н.Н. Малофеев, предупреждая об опасности «немед-
ленной тотальной инклюзии и безудержного восхваления ее прелестей» [5], обращает внимание 
на ее «рискогенные факторы, поскольку образовательная инклюзия внедряется в условиях тур-
булентного процесса модернизации образования, ресурсных ограничений и социальной неопре-
деленности» [5]. Зарубежные ученые при анализе эмпирически полученных данных сделали 
вывод о том, что «эффективному включению инвалидов в систему общественных связей одина-
ково препятствуют как игнорирование проблем и изоляция, так и другая крайность – окружение 
чрезмерной жалостью, состраданием и защитой» [6]. Поэтому центральной идеей социальной 
концепции интеграции инвалидов в общество является идея равенства. М.Р. Хуснутдинова, ана-



257

Perspektivy Nauki i Obrazovania | 2025 | 4

лизируя предполагаемые риски инклюзивного образования, резюмирует их следующим образом: 
«Во-первых, это отсутствие индивидуального подхода к ребенку в классе, где одновременно 
обучаются дети с разными образовательными потребностями. Во-вторых, причина риска высо-
кой эмоциональной нагрузки на учащегося заключается в социально-культурной, психологиче-
ской неготовности большинства сверстников к восприятию одноклассника с инвалидностью как 
равного себе» [7]. Представляет интерес работа Л. Флориан, в которой он на основании теоре-
тического анализа источников, отмечает плюсы и минусы инклюзивной практики. Так, зарубеж-
ный ученый выражает опасение по поводу того, что «инклюзивное образование со временем 
вытеснит специальное, тогда как условий в обычных учебных заведениях для обучения инвали-
дов разных нозологий не создается. Это вызывает определенные трудности как у обучающихся, 
так и у обучающих» [8].

По мнению исследователей [9] одной из центральных проблем является принятие сами-
ми педагогами идей и принципов инклюзии. Представляет интерес исследование коллег из 
Великобритании, которые пытались выявить взаимосвязь между готовностью преподавателя к 
реализации идей инклюзии и его возрастом, педагогическим стажем и квалификацией. Анализ 
результатов проведенного Л.М. Волосниковой и Л.М. Ефимовой социологического опроса позво-
лил им сделать вывод, что «лишь четверть респондентов ощущают себя профессионально и пси-
хологически готовыми к работе со студентами с ОВЗ» [10]. 

Еще одну проблему развития инклюзивного образования отмечают в своем исследовании уче-
ные из Финляндии: это «неспособность обычных школ реформировать свои планы, учебные про-
граммы и обучающую среду в соответствии с потребностями инклюзивного образования» [11].

Заслуживает внимания точка зрения, высказанная некоторыми учеными о том, что «у инклю-
зивного образования есть много препятствий, наиболее значительные – это понимание того, что 
инклюзивное образование должно удовлетворять потребности всех учащиеся, как с ОВЗ, так и 
нормотипичных» [12]. Согласны с этим мнением и коллеги из Чехии: «анализируя эффектив-
ность инклюзивного образования, следует учитывать не только его риски, но и шансы, которые 
оно предоставляет» [13].

2. Особенности развития инклюзивного пространства в высших образовательных организациях.

Анализ научных публикаций по вопросу современного состояния и тенденций развития 
инклюзивной практики в высших профессиональных образовательных организациях показывает 
общность проблем в зарубежных и отечественных исследованиях.

Представляют интерес ряд работ, посвященных модели инклюзивного сопровождения в 
системе «школа – вуз». Турецкие коллеги, исследовав социальные навыки более 1000 студен-
тов, пришли к выводу об эффективности национальной модели инклюзивного образования, 
которая рассчитана на все возрастные категории обучающихся и подразумевает непрерывную 
интеграцию лиц с ОВЗ в образовательное пространство [14]. Российские ученые Е.Е. Лобанова 
и соавторы в своей работе обозначили ряд противоречий и рисков при отсутствии целостного и 
системного подхода в вопросе инклюзивного образования на протяжении всего образовательно-
го цикла. Они высказали мнение о том, что многие риски возможно было максимально нивели-
ровать при формировании у обучающихся готовности к взаимодействию со сверстниками с ОВЗ 
в более раннем возрасте [15].

Формированию готовности студентов к совместной образовательной деятельности со свер-
стниками с ОВЗ посвящен цикл исследовательских работ. 

Х. Аласим, рассматривая этот процесс в динамике в высших научных организациях 
Саудовской Аравии, определил следующие факторы: недостаточно развитие коммуникативные 
умения и навыки студентов [16]. Основополагающую роль коммуникативной компетенции в 
вопросе формирования готовности студентов к взаимодействию со сверстниками с нозологиями 
подчеркивали С. Оцет и соавторы анализируя данный фактор у студентов – будущих преподава-
телей физической культуры в высших образовательных организациях Мадрида [17]. К. Бюшер, 
осуществляя теоретический анализ по обозначенному вопросу, подчеркивал первостепенную 
роль преподавателя в формировании готовности студентов к взаимодействию в рамках инклю-
зивного пространства [18].
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Проблема готовности профессорско-преподавательских кадров реализовывать инклюзивные 
принципы обсуждается в целом ряде работ. Определяя демотивирующие составляющие дан-
ного процесса, С.В. Алехина, Е.В. Самсонова и Т.А. Юдина определяют их как «формальный 
контроль, дефицит финансовых ресурсов и отсутствие необходимых кадров» [19]. Проблемы 
качества реализации инклюзивной составляющей в образовательном процессе вуза в работе 
М. Корасон описаны с учетом определенных компонентов: положительного отношения к идеям 
инклюзии самого преподавателя, наличия у него необходимых знаний о протекании позна-
вательных процессов у обучающихся с различными нозологиями, возможности приобретения 
опыта по организации инклюзивного образовательного пространства [20]. Российские ученые, 
основываясь на статистических данных развития инклюзивного образования в системе высшей 
школы, приводят наиболее востребованные среди обучающихся с ОВЗ направления: экономика, 
юриспруденция, педагогическое образование, информационные технологии. Резюмируя стати-
стические данные, авторы высказали мнение, что профессорско-преподавательский состав, осу-
ществляющий подготовку по указанным направлениям, должны в большей степени иметь необ-
ходимые знания в области психологии и специальной педагогики [21].

3. Готовность студентов к взаимодействию в инклюзивном образовательном пространстве.

Представляет интерес ряд работ, в которых анализу подвергается позиция учащихся, как 
субъектов образовательных отношений. К. Месси отмечал: «Педагоги, психологи, администра-
ция безусловно организуют, назначают и направляют образовательный процесс, но проживают 
этот процесс сами ученики. Для них – это часть жизни, в которой в определяющей мере проис-
ходит их социализация» [22]. Проблеме качества инклюзивного образования на основе мнения 
обучающихся посвящена работа французских коллег, которые в определении педагогической 
доступности образовательной инклюзии использовали метод мастер-класса [23].

Значительный пласт современных исследований рассматривает специфику влияния личност-
ных качеств студентов на формирование их образовательных стратегий: способы получения и 
усвоения новых знаний [24], построение индивидуальных образовательных траекторий [25], 
формирование коммуникативных образовательных связей [26].

Заслуживают внимания исследования, посвященные проблеме взаимодействия студентов в 
инклюзивном пространстве вуза. В.З. Кантор и Ю.Л. Проект, рассматривая условия социаль-
но-психологического благополучия студентов, пришли к выводу о том, что «успешному вклю-
чению обучающихся в инклюзивный образовательный процесс и социальное пространство вуза 
способствует позитивное восприятие ими вузовской среды» [27]. У.В. Трохирова, анализируя 
сформированность готовности студентов к взаимодействию в инклюзивном пространстве вуза, 
делает вывод о достаточно высоком уровне развития всех ее компонентов: когнитивном, эмо-
циональном и деятельностном [28]. Работа С.Т. Кохан и соавторов посвящена исследованию 
отношения студентов к инклюзивному образованию на базе Забайкальского государственного 
университета. Отмечая большую работу этой образовательной организации в создании благо-
приятных условий для развития инклюзивного взаимодействия, авторы отмечают, что «уровень 
психологической и технологической готовности педагогов к инклюзивному образованию студен-
тов с ОВЗ пока недостаточен» [29].

Таким образом, несмотря на достаточное количество исследований по вопросу инклюзивного 
образования, не в полной мере раскрыта позиция учащихся, как участников образовательного 
процесса. Требуют изучения и дальнейшего анализа следующие вопросы: готовность учащих-
ся к функционированию в инклюзивном пространстве; их удовлетворенность образовательным 
процессом; уровень комфортности и защищенности в образовательной организации, реализую-
щей инклюзивную практику.

БАЗА И МЕТОДЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
Эмпирическое исследование по определению перспектив и рисков инклюзивного образования 

в высших образовательных организациях проводилось на базе Новосибирского государственно-
го технического университета в 2023-2024 учебном году. В выборку вошли 199 студентов (189 
студентов с условной нормой развития и 10 студентов с ОВЗ) 1-го и 2-го курсов факультета 
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гуманитарного образования (психологи, социологи, переводчики), средний возраст респонден-
тов от 17 до 21 года. Представленная выборка соответствует генеральной совокупности распре-
деления признака.

Реализация эмпирической части этого исследования проводилась по следующим составляющим: 

1.	 отношение обучающихся к идеям и принципам инклюзивного образования;

2.	 риски (опасения, страхи, сомнения), которые сопровождают, по мнению студентов, вне-
дрение инклюзивной практики в образовательный процесс вуза;

3.	 перспективы внедрения инклюзии в высших образовательных организациях (как личност-
ные, так для вуза в целом);

4.	 уровень комфортности обучающихся в образовательном инклюзивном пространстве вуза.

Для определения готовности студентов Новосибирского государственного технического 
университета к инклюзивному взаимодействию и определения, по их мнению, возможных 
рисков развития инклюзии в вузе (страхи, опасения и сомнения) был проведен опрос по 
адаптированной методике определения готовности участников образовательного процесса к 
реализации инклюзивной практики. Инструментарий опроса включал в себя вопросы-сужде-
ния, которые необходимо было проранжировать по значениям («да», «скорее да, чем нет», 
«скорее нет, чем да», «нет»).

Перспективы внедрения инклюзивной практики в образовательную систему вуза были иссле-
дованы с применением адаптированной версии метода экспертных оценок [29]. Адаптация 
методики заключалась в привлечении в качестве экспертов студентов высших образовательных 
организаций, что позволило проанализировать позицию обучающихся по предложенной пробле-
ме, обозначить их точку зрения на перспективы развития инклюзии в вузе.

Для определения уровня комфортности обучающихся (высокий, средний, ниже среднего, низ-
кий) в инклюзивном пространстве образовательной организации использовалась методика Н.Е. 
Щурковой «Круги». 

Для оценки достоверности различий показателей использовали критерий φ-Фишера и 
χ2-Пирсона.

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
Эмпирическая часть исследования разделена на два этапа.

1. Проведение исследования с помощью представленных методик. 

2. Обработка и интерпретация данных. 

Готовность студентов Новосибирского государственного университета к взаимодействию 
в инклюзивном пространстве вуза определялась при помощи анализа ответов на предложен-
ные вопросы (вопросы-суждения; 4 варианта ответов). Опрос был проведен среди студентов с 
условной нормой развития (189 чел.). Результаты представлены в таблице 1 и на рис. 1.

Анализ полученных данных позволяет сделать следующие выводы:

•	 не все студенты обладают необходимой информацией об инклюзивном образовании 
(более 25%), в то же время большая часть обучающихся (более 75%) готовы повышать 
свою компетентность в этой области;

•	 практически все студенты (85%) поддержали саму идею инклюзивного образования: обучаю-
щиеся с ОВЗ должны иметь возможность обучаться совместно с нормотипичными сверстниками;

•	 более половины обучающихся (65,6%) готовы оказать физическую поддержку (в сопрово-
ждении, ориентации, передвижении и т. д.) своим сокурсникам с проблемами здоровья;
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•	 более половины студентов (67,2%) готовы взаимодействовать со сверстниками с ОВЗ в 
едином образовательном пространстве в рамках групповой работы, общих проектов, науч-
ных стартапов и т. д.;

•	 более половины студентов (64,1%) готовы к личностному взаимодействию со сверстника-
ми с ОВЗ за пределами образовательной организации и не считают их статус определяю-
щим в определении симпатии–антипатии.

Определение рисков развития инклюзии в вузе, по мнению студентов, их страхов, опасений 
и сомнений по этому поводу стало возможным благодаря анализу проведенного опроса. Опрос 
был проведен среди студентов с условной нормой развития (189 чел.). Результаты представле-
ны в таблице 2 и на рис. 2.

Таблица 1

Результаты исследования готовности студентов к взаимодействию 
в инклюзивном пространстве вуза

№ Вопросы-суждения

Варианты ответов

Да Скорее да, 
чем нет

Скорее нет, 
чем да Нет

Колл. % Колл. % Колл. % Колл. %

1 Вы знакомы с основными принципами 
инклюзивного образования? 48 25,4 93 49,2 34 18 14 7,4

2 Вы готовы повысить свою компетентность в 
области инклюзии? 78 41,3 69 36,5 37 19,6 5 2,6

3 Студенты с ОВЗ имеют право обучаться 
совместно с нормотипичными обучающимися? 50 26,5 115 60,8 21 11,1 3 1,6

4
Вы готовы оказать физическую (передвижение, 
сопровождение и т.д.) помощь студентам с ОВЗ 
в пространству вуза?

12 6,4 112 59,2 57 30,2 8 4,2

5
Вы готовы взаимодействовать со студентом с 
ОВЗ в одном образовательном пространстве 
(совместные проекты, групповые работы)?

43 22,8 84 44,4 44 23,3 18 9,5

6
Является для вас статус ОВЗ у человека 
препятствием для установления с ним 
личностных контактов (дружба и т. д.)?

28 14,7 40 21,2 64 33,9 57 30,2

 

Рисунок 1 Сравнение готовности студентов к взаимодействию 
в инклюзивном пространстве вуза
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Таблица 2

Результаты исследования рисков развития инклюзии в вузе

№ Вопросы-суждения

Варианты ответов

Да Скорее да, 
чем нет

Скорее нет, 
чем да Нет

Колл. % Колл. % Колл. % Колл. %

1 К студентам с ОВЗ преподаватели относятся 
более лояльно? 61 32,3 66 34,9 28 14,8 34 18

2
Все преподаватели вашего вуза способны 
организовать работу в инклюзивной группе с 
учетом потребностей всех студентов?

19 10 59 31,2 64 33,9 47 24,9

3 Все студенты инклюзивных групп имеют равные 
образовательные права и обязанности? 25 13,2 54 28,6 43 22,8 67 35,4

4

В вашем вузе присутствует доступная среда 
(лифт, кнопки вызова персонала, необходимая 
мебель и сантехника и т. д.) для обучения 
студентов с ОВЗ?

32 16,9 85 45 55 29,1 17 9

 

Рисунок 2 Сравнение рисков развития инклюзии в вузе

Анализ представленных результатов позволяет сделать следующий выводы:

•	 более половины студентов (67,2%) считают, что преподаватели относятся к студентам с 
ОВЗ более лояльно, предъявляют к ним отличные от других студентов требования; 58,2 
% обучающихся уверены, что в инклюзивных группах у студентов нет равных образо-
вательных прав и обязанностей (дифференциация, по мнению студентов, происходит 
именно по статусу ОВЗ);

•	 более половины студентов (58,8%) уверены, что у преподавателей вуза недостает ком-
петенций для организации образовательной деятельности в формате инклюзивного про-
странства;

•	 более половины студентов (61,9%) считают, что доступная среда вуза (организация лиф-
тов, кнопок вызова персонала, специальной мебели, оборудования и т. д.) удовлетворяет 
запросы инклюзивного образовательного пространства.

Перспективы внедрения инклюзивной практики в образовательную систему вуза были иссле-
дованы с применением адаптированной версии метода экспертных оценок. В качестве экспертов 
выступили студенты Новосибирского государственного технического университета. Были обра-
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зованы две независимые экспертные группы: первая группа – обучающиеся с условной нормой 
развития (189 человек); вторая группа – обучающиеся с ОВЗ (10 человек). Студентам в форма-
те свободной дискуссии были предложены следующие темы для обсуждения:

1. Какие возможности дает инклюзивное образование?

2. Основные сложности реализации инклюзивной практики в вузе.

Анализ ответов первой группы студентов позволил сделать следующие выводы:

1) наличие инклюзивной практики в вузе способствует развитию таких качества, как толе-
рантность и эмпатия, переоценке жизненных ценностей и перспектив;

2) из сложностей в инклюзивной практике студенты с условной нормой развития выделили 
следующее:

•	 недостаточно развитую доступную среду вуза (проблемы с лифтами, пандусами и т. д.);

•	 отсутствие в вузе необходимом количестве помощников по сопровождению (практически 
всегда эту функцию берут на себя одногруппники);

•	 неготовность преподавателей к организации учебного процесса в инклюзивной группе 
(студенты отмечают отсутствие единых образовательных требований ко всем студентам, 
не принимаются во внимание образовательные запросы всех учащихся).

Анализ ответов второй группы студентов позволил сделать следующие выводы:

1) студенты с ОВЗ отмечают, что инклюзивное образование расширяет возможности их даль-
нейшей социализации, способствует более активному участию во всех академических и неака-
демических проектах; они высоко оценили свои профессиональные перспективы: получение 
высшего образования дает возможность стать конкурентоспособными специалистами на рынке 
труда, обрести материальную самостоятельность;

2) обучающиеся выделили сложности реализации инклюзивной практики в вузе:

•	 отсутствие доступной инфраструктуры (не все здания отвечают требованиям, предъявляе-
мым к образовательным заведениям в рамках доступной среды);

•	 отсутствие в достаточном количестве психологов, тьюторов, профильных специалистов, 
помощников по сопровождению и т. д.;

•	 недостаточный уровень компетентности преподавательского состава в вопросе психоло-
го-педагогического сопровождения инклюзивной практики и организации качественного 
образовательного процесса с учетом потребностей всех учащихся.

Студентам обеих групп было предложено оценить перспективы развития инклюзивной прак-
тики в Новосибирском государственном техническом университете по пятибалльной системе 
(1 – низкие, 5 – высокие). Средний балл студентов первой группы – 4,3; у студентов второй 
группы – 4,7.

Уровень комфортности обучающихся в инклюзивном пространстве образовательной организа-
ции определялся при помощи методики Н.Е. Щурковой «Круги». Анализ результатов представ-
лен на рис. 3. В таблице 3 представлены результаты расчетов коэффициента χ2-Пирсона.

Анализ полученных данных показывает, что показатели уровня комфортности у респондентов 
двух групп различаются незначительно. Заслуживает внимание факт наличия низкого уровня 
комфортности у студентов с условной нормой развития [28].

Результаты расчетов коэффициента χ2-Пирсона подтверждают ранее сделанные выводы, ста-
тистически значимые различия не выявлены. Число степеней свободы равно 3. Значение кри-
терия χ2 составляет 1.077. Критическое значение χ2 при уровне значимости p<0.05 составляет 
7.815. Связь между факторным и результативным признаками статистически не значима, уро-
вень значимости р>0.05. Уровень значимости p=0.783.
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Рисунок 3 Сравнение уровня комфортности обучающихся в инклюзивном пространстве вуза

Таблица 3

Уровень комфортности обучающихся в инклюзивном пространстве вуза по методике Н.Е. 
Щурковой (результаты расчетов коэффициента χ2–Пирсона)

Группа / Уровень комфортности Высокий Средний Ниже среднего Низкий
Студенты с условной нормой в развитии 13 (6,9 %) 78 (41,3 %) 82 (43,3 %) 16 (8,5 %)
Студенты с ОВЗ 1 (10 %) 4 (40 %) 5 (50 %) 0 (0 %)

Анализ проведенных методик позволил сделать следующие выводы:

1. Студенты с условной нормой развития поддерживают идеи инклюзивного образования 
(более 85%), подчеркивая их значимость и прогрессивность. Они готовы к образовательному 
(более 67%) и личностному (более 64 %) взаимодействию со сверстниками с ОВЗ, отмечая, что 
наличие нозологии не является для них определяющим фактором для совместной деятельности 
и коммуникативного общения. Более половины студентов (65,6%) готовы оказать помощь свер-
стникам с ОВЗ в процессе адаптации в пространстве вуза (сопровождение, передвижение и т. 
д.). В то же время большая часть студентов (более 75%) отметили свою недостаточную осведом-
ленность в области инклюзии и выразили готовность расширить свои знания по вопросу.

2. Студенты обозначили проблемные поля развития инклюзивной практики в вузе. 
Обучающиеся обеих исследуемых групп (с условной нормой развития и с ОВЗ) отмечали пробле-
мы в организации доступной среды (более 60 %): недостаточное количество пандусов и кнопок 
вызова персонала, неприспособленность лифтовых кабин и дверных проемов, отсутствие специ-
альной мебели, недостаточное количество психологов, профильных специалистов. Студенты 
выразили мнение о недостаточной готовности профессорско-преподавательского состава к 
организации и реализации образовательного процесса в инклюзивном пространстве вуза (более 
58%). Студентов с условной нормой развития в большей степени волновало отсутствие со сто-
роны преподавателей единых образовательных прав и требований. Студенты с ОВЗ отметили 
отсутствие у профессорско-преподавательского состава понимания специфики развития обуча-
ющихся с различными нозологиями.

3. Уровень комфортности студентов в инклюзивном пространстве вуза ниже среднего показате-
ля (у студентов с ОВЗ незначительно выше, чем у обучающихся с условной нормой развития). 

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ
Требует дискуссии наблюдаемое несоответствие в понимании самого определения «инклю-

зивное образование» в обсуждении зарубежных исследователей и в отечественной практике. 
Международный опыт позиционирует это понятие как создание условий для всех категорий обуча-
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ющихся (с учетом их возможностей и потребностей) [31]. Отечественные же ученые-практики обес-
покоены частым нивелированием интересов и потребностей нормотипичных обучающихся [32].

Мы согласны с мнением К. Месси [22] о том, что обучающиеся являются определяющими 
субъектами образовательных отношений и организация продуктивного образовательного про-
цесса в инклюзивной группе возможна при условии их психологической комфортности и учете 
образовательных потребностей. Анализ психолого-педагогических источников по вопросу готов-
ности всех участников образовательных отношений к взаимодействию в инклюзивном простран-
стве позволил сделать вывод о недостаточной разработанности обозначенного вопроса.

Склонны согласиться с мнением зарубежных коллег о формировании в сложившейся прак-
тике реализации инклюзивного образования такого рискогенного фактора, как буллинг [33]. 
Исследование буллинг-поведения не входило в задачи этого исследования, тем не менее психо-
логические предпосылки были выявлены в исследуемой выборке.

Это исследование подтвердило ранее инициированную дискуссию о готовности преподава-
телей высших образовательных организаций к реализации профессиональной деятельности в 
инклюзивном пространстве [34]. Анализ эмпирических исследований на основе мнения обучаю-
щихся, позволяет утверждать о правомерности выводов, сделанных ранее о существующих про-
блемах в подготовке профессиональных педагогических кадров.

ВЫВОДЫ
Теоретическое и практическое исследование проблемных полей развития инклюзивного 

образования и перспектив его развития в структуре высшей школы позволило сформулировать 
следующие выводы и рекомендации.

1.	 Обучающихся следует рассматривать как полноценных акторов образовательного процес-
са. Основной задачей профессорско-преподавательского блока и административной служ-
бы сопровождения следует считать создание психологического комфорта и условий для 
реализации образовательных ожиданий для всех учащихся.

2.	 Отмечена недостаточная готовность вузов к реализации инновации: 
•	 проблемы в организации доступной среды, административного и учебно-методического 

сопровождения;
•	 недостаточная компетентность преподавателей в организации инклюзивного образова-

тельного пространства. 

3.	 Студенты высших образовательных организаций обладают преимущественно высоким 
уровнем инклюзивной культуры. В то же время обозначенные противоречия не позволяют 
студентам определить образовательную среду вуза как комфортную (уровень комфортно-
сти ниже среднего). Выявленные рискогенные факторы могут трансформироваться в пре-
дикторы буллинг-поведения.

4.	 Рекомендуется учесть результаты исследования при перспективном планировании разви-
тия инклюзивной практики в организациях высшего образования.
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