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АННОТАЦИЯ

Введение. Стратегической задачей современного общества является подготовка квалифицированных и 
конкурентоспособных уже на уровне среднего профессионального образования, где важно решить проблему 
формирования метапредметных результатов студентов в условиях интеграции требований стандартов среднего общего 
и среднего профессионального образования.

Цель работы – теоретико-методологическое обоснование и апробация педагогического приема использования 
заданий с поликомпонентными рисунками для формирования метапредметных результатов студентов среднего 
профессионального образования.

Материалы и методы. В опытно-экспериментальной работе приняли участие 179 студентов, обучающиеся по 
различным специальностям и профессиям в 5 учебных заведениях среднего профессионального образования, 41 
преподаватель техникумов Приволжского федерального округа. 

Для оценки эффективности применения заданий с поликомпонентными рисунками применялись разработанные 
автором и стандартизированные методики: В.И. Андреева для диагностики способности к самообразованию; В.Н. 
Бузиной и Э.Ф. Вандерлика для определения уровня общих умственных способностей; В.В. Бойко для диагностики 
уровня коммуникативной толерантности, а также авторские методики. Для обработки результатов в качестве 
статистических методов использованы: а) расчет коэффициента вариации при характеристике однородности групп; б) 
для подтверждения результативности приема χ2–критерий Пирсона.

Результаты исследования. Предложена авторская трактовка понятия «задание с поликомпонентным рисунком». 
Экспериментально подтвержден факт позитивного влияния применения таких заданий на учебную мотивацию 
студентов. Анализ динамики коэффициента вариации показал, что экспериментальные группы стали однороднее 
по исследуемому признаку на 9,5%. С помощью χ2–критерия Пирсона доказаны статистически значимые различия 
в уровнях сформированности метапредметных результатов студентов экспериментальных и контрольных групп (по 
ценностно-смысловому и коммуникативному компонентам (χ2эмп=6,143 и χ2эмп=14,045 соответственно подпадают в 
диапазон ≥ χ20.05 = 5,991), по когнитивному компоненту статистически значимых различий не обнаружено.

Заключение. Обоснована и доказана эффективность применения заданий с поликомпонентными рисунками для 
формирования метапредметных результатов как основы общих компетенций студентов среднего профессионального 
образования. Полученные результаты могут быть полезны и учителям общеобразовательных школ для реализации 
метапредметности в обучении. 
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ABSTRACT

Introduction. A strategic objective of modern society is training qualified and competitive specialists, already at the level 
of secondary vocational education, whereby it is important to address the problem of forming students’ metadisciplinary 
results in the context of integrating the requirements of secondary general and secondary vocational education standards.

The aim of the work is to provide a theoretical and methodological substantiation and testing of the pedagogical technique 
of using assignments with multi-component drawings towards forming metadisciplinary results in students within the 
system of secondary vocational education.

Materials and methods. The experimental work involved 179 students of various profiles and professions from five 
secondary vocational education institutions, and 41 teachers from technical colleges of the Privolzhsky Federal District. 

To assess the effectiveness of assignments with multi-component drawings, some standardised methods and those 
developed by the author were used: V.I. Andreev’s method for diagnosing the ability for self-education; V.N. Buzina’s and 
E.F. Wonderlic’s methods for assessing the level of general mental abilities; V.V. Boiko’s technique for diagnosing the level 
of communicative tolerance, as well as the author’s own methods. The following statistical methods were used to process 
the results: a) calculation of the variation coefficient when characterising the homogeneity of groups; b) Pearson’s χ²-test 
to confirm the effectiveness of the technique.

Results. The author’s interpretation of the concept of “assignment with a multi-component pattern” is proposed. The 
positive effect of such assignments on students’ learning motivation has been experimentally confirmed. The analysis 
of the variation coefficient dynamics showed that the experimental groups became 9.5% more homogeneous in terms 
of the explored characteristic. Using Pearson’s χ2-test, the presence of statistically significant differences was verified 
in terms of the levels of students’ metadisciplinary results in the experimental and control groups (the value-conceptual 
and communicative components (χ2emp=6,143 and χ2emp=14.045, respectively, fell within the range ≥ χ20.05 = 5.991), 
while no statistically significant differences were found in the cognitive component.

Conclusion. The effectiveness of using assignments with multi-component drawings for the formation of metadisciplinary 
results as a basis of students’ general competencies in secondary vocational education has been substantiated and 
proven. The obtained results may be useful as well for teachers of general education schools for the realisation of 
metadisciplinarity in teaching. 
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ВВЕДЕНИЕ
Современная молодежь не ищет сложных путей, понимая, что для успешного старта можно 

получить рабочую профессию или специальность, а для этого достаточно закончить учреждение 
среднего профессионального образования. Правительства всех стран заинтересованы в получе-
нии высококвалифицированных кадров, способных являться конкурентноспособными на рынке 
труда. Как отмечается в материалах ЮНЕСКО, в 2022 году была разработала стратегия транс-
формации технического и профессионального образования, подготовки обучающихся. Она наце-
лена на развитие у населения актуальных навыков, которые обеспечат условия для достойного 
трудоустройства, а также равные права и возможности. В рамках стратегии ЮНЕСКО планирует 
обучить цифровым и другим актуальным навыкам 4,8 млн молодых людей [1].

Также основные направления развития этой сферы образования заданы «Стратегией разви-
тия среднего профессионального образования (СПО) до 2030 года Министерства просвещения 
Российской Федерации» [2] , Федеральным проектом «Профессионалитет» [3] и др . 

В федеральном государственном образовательном стандарте среднего общего образова-
ния (ФГОС СОО) отражено, что организации, осуществляющие образовательную деятельность, 
должны составить основную образовательную программу и реализовывать обучение так, чтобы 
обучающиеся имели результаты не ниже планируемых. В стандарте подробно прописаны лич-
ностные, метапредметные и предметные результаты, которые формируются в организациях 
СПО с помощью общеобразовательных, общепрофессиональных предметов, профессиональных 
модулей по профессии или специальности. Метапредметные результаты сгруппированы по трем 
направлениям и отражают способность обучающихся использовать на практике универсальные 
учебные действия (УУД): познавательные, коммуникативные и регулятивные [4]. В исследо-
вании мы будем рассматривать некоторые личностные результаты (универсальные понятия и 
ценности) в группе метапредметных, так как они тесно взаимосвязаны и взаимодополняемы, и 
лишь недавно группа личностных результатов была выделена из метапредметных (во избежание 
путаницы в классификации).

В федеральных государственных образовательных стандартах среднего профессионального 
образования (ФГОС СПО) указаны требования к результатам освоения образовательных про-
грамм СПО, которые представлены общими и профессиональными компетенциями [5]. В боль-
шинстве случаев общие компетенции (ОК) различных профессий и специальностей не отличают-
ся, а профессиональные зависят от получаемой профессии или специальности.

Отметим факт очень тесного пересечения содержания общих компетенций и различных видов 
УУД, то есть ОК имеют метапредметный «след». Например: ОК.01. «Выбирать способы реше-
ния задач профессиональной деятельности к различным контекстам» – отражает содержание 
познавательных УУД; ОК.04. «Работать в коллективе и команде, эффективно взаимодействовать 
с коллегами, руководством, клиентами» – коммуникативных. В XXI веке очень важно любому 
человеку овладевать не только предметными результатами, но и необходимыми для професси-
онального развития обучающихся общими универсальными умениями, навыками, то есть мета-
предметными результатами.

Заметим, что при осуществлении образовательной деятельности в системе СПО явно ощу-
щается востребованность постоянной интеграции требований ФГОС СОО и ФГОС СПО. Для 
этого предлагается применять задания с поликомпонентными рисунками, обладающие мета-
предметным потенциалом и являющиеся необходимым ресурсом для развития мышления обу-
чающихся (см. рис. 1). 

Целью исследования представляется теоретико-методологическое обоснование и эксперимен-
тальная проверка педагогического приема использования заданий с поликомпонентными рисун-
ками для формирования метапредметных результатов как основы общих компетенций студентов 
среднего профессионального образования.

Для достижения указанной цели необходимо решить следующие задачи:

•	 установить специфику обучения студентов СПО в контексте проблемы формирования их 
метапредметных результатов как основы общих компетенций;
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•	 определить методологическую базу формирования метапредметных результатов с учетом 
выявленной специфики обучения студентов СПО;

•	 выявить метапредметный потенциал заданий с поликомпонентными рисунками;

•	 провести опытно-экспериментальную работу по определению эффективности применения 
заданий с поликомпонентными рисунками для формирования метапредметных результатов 
как основы общих компетенций студентов СПО.

 

Рисунок 1 Пример задания с поликомпонентным рисунком

Материал статьи имеет практическую значимость для преподавателей всех уровней образо-
вания, частных образовательных организаций в условиях необходимости формирования мета-
предметных результатов и усиления мотивации в образовательном процессе на любом его этапе 
с учетом тенденции роста значимости визуального мышления в учебном познании.

ОБЗОР ЛИТЕРАТУРЫ
Студенты приходят обучаться в образовательную организацию СПО после получения основ-

ного общего образования. Собственный педагогический опыт показывает, что у студентов 
наблюдается низкая мотивация к учебному процессу в целом, особенно по предметам обще-
образовательного цикла. Средний балл аттестата составляет около 3 баллов, крайне редко 
3,4-3,5 и выше. Как отмечает Ю. О. Брикса, «студенческий возраст зачастую ассоциируется с 
юностью, которая охватывает следующие периоды: 16–17 лет – ранняя юность, 17–20 лет – 
юность». В этот период очень важно для определения своего места в жизни обладать сформи-
рованностью «теоретического мышления, самосознания, мировоззрения, нравственных устано-
вок, ценностных ориентаций» [6]. 

Цифровизация как феномен ворвалось в нашу жизнь резко и охватила всё вокруг. Она 
вызвана стремительным развитием всех сфер человеческой жизни. Система среднего профес-
сионального образования также подвержена её влиянию. Согласно теории поколений появи-
лись новые: «Z», «Альфа». К ним относятся дети, родившиеся после 1995 года [7, с. 106678]. 
Студенты, обучающиеся на данный момент в образовательных организациях СПО, как раз и 
являются их представителями.

Новая социокультурная ситуация вызвала к жизни новые феномены. Например, «визуальное 
мышление», «клиповое мышление». К. Н. Альберт, М. Михай и И. Мудуре-Якоб рассматрива-
ют стратегии визуального мышления, обладающие «способностью адаптироваться к широко-
му спектру специализированных областей с заметными результатами улучшения, в частности, 
специализированного словарного запаса и разговорных навыков студентов» [8, с. 7195].

С. Бушуев, С. Мурзабекова, М. Хусаиновац и А. Черный отмечают, что с появлением «кли-
пового мышления» ‒ «распространенного образа мышления в цифровую эпоху, сформиро-
вавшегося в результате быстрого развития технологий и информационной перегрузки», воз-
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никает необходимость использовать только преимущества этой цифровой эры, избегать ее 
«подводных камней» [9, с. 321].

Студенты, поступившие в учреждение СПО, должны освоить набор компетенций, заложен-
ных во ФГОС СПО, но при этом сформировать все предметные и метапредметные результаты 
по ФГОС СОО. Только в этом случае они смогут стать конкурентоспособными на рынке труда и 
закончить своё обучение по выбранной профессии или специальности. Следовательно, возни-
кает необходимость применения в единстве и взаимодополнении метапредметного и компетент-
ностного подходов при обучении студентов СПО.

Явление метапредметности, метапознания изучают многие ученые. Например, С.Х. Ян, Х. Чон, 
С. Ё. Хонг и Х. Шин исследуют методы для эффективного повышения метапознания, как главного 
фактора, регулирующего мышление и обучение человека посредством планирования, монито-
ринга и оценки [10]. Ю.В. Громыко является автором системы обучения проектной деятельности, 
структуры и учебных программ метапредметов «Знание», «Знак», «Проблема», которые апроби-
рованы в экспериментальной школе г. Москвы [11]. А. В. Хуторской стремился выделить мета-
предметное содержание в любых предметах [12]. По мнению Д.В. Глебова, несмотря на значи-
тельное количество имеющихся исследований, в науке отсутствует общее толкование феномена 
«метапредметность» [13]. О. М. Корчажкина, отмечает, что любые общеобразовательные пред-
меты являются базисом для метапредметности, а в качестве основы образовательного процесса 
выделяет интеграцию учебного материала и развития системного мышления обучающихся [14]. 

Метапредметность является основой метапредметного подхода и способствует организации 
самостоятельной деятельности обучающихся, реализации жизненных потребностей и планов, при 
этом конкретные знания являются лишь ресурсом, но не главным фактором развития студентов.

Метапредметность изучается достаточно глубоко, но отслеживание формирования мета-
предметных результатов студентов СПО представляет до сих пор серьезную проблему. Однако, 
например, А. В. Грешилова произвела ранжирование метапредметных компетенций по трем 
группам в соответствии со ФГОС СОО и стандартом СПО [15]. Л. Н. Крутова современные обра-
зовательные технологии определила как наиболее эффективный инструмент достижения мета-
предметных результатов студентов СПО [16]. Основной задачей метрапредметного занятия, по 
мнению Н. Ю. Сидоровой, является не передача знаний обучающемуся, а выстраивание способа 
работы с информацией и знанием [17]. 

Зарубежными учеными термин «метапредметный образовательный результат» практически не 
применяется. Чаще всего под ним понимается область деятельности обучающихся, направлен-
ная на определенный результат учения как второй части обучения, формирование общих навы-
ков и умений (компетенций, обеспечивающих конкурентоспособность).

Например, С. Бюрглер, М. Хеннеке и К. Кляйнке детально изучали метапознание о самокон-
троле в повседневной жизни, состоящего из: метакогнитивного знания и метакогнитивной регу-
ляции [18]. Й. Ли, К. Ван, Ю. Сяо, Д. Э. Фройд, С. Найт считают, что междисциплинарный под-
ход способствует развитию ключевых компетенций XXI века, к которым относятся: критическое 
мышление, креативность, коммуникативные навыки и умение работать в команде [19]. 

Компетентностный подход и компетенции, как отмечает Д.И. Тукач, ‒ это обязательные усло-
вия для реализации образовательных стандартов СПО, СОО, а также Федерального закона «Об 
образовании в РФ» [20]. По мнению Б. Дж. Кристиан, К. Э. Кэмерон и Р. Пирс многие страны 
уже включают основные компетенции в свои учебные программы, так как целью компетенций 
является обеспечение целостного образования, которое вооружает обучающихся навыками, 
необходимыми для процветания в XXI веке [21].

Р. Малхотра, М. Массуди и Р. Джиндал отмечают, что образование, основанное на компетентности, 
ориентировано на результат, оно способствует саморазвитию обучающихся [22]. И.Ю. Бурханова 
утверждает, что современное педагогическое знание должно ориентировать процесс обучения не на 
усвоение конкретной информации, а на формирование компетенций обучающихся [23].

Основным ресурсом для формирования метапредметных результатов мы видим применение 
заданий с поликомпонентными рисунками, поскольку специфика современных студентов требует 
от преподавателей СПО включения визуализации в учебный познавательный процесс для более 
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глубокого понимания учебного материала и повышения уровня аналитико-мыслительной деятель-
ности. Такие задания можно назвать неотъемлемой частью когнитивно-визуального подхода. По 
мнению В.А. Далингера применение данного подхода позволяет максимально полно использовать 
потенциальные возможности визуального мышления, развивая как левое, так и правое полушарие 
головного мозга [24]. С.Э. Эйнсворт, К. Шайтер, отмечая недостаточную разработанность данного 
вопроса педагогической теорией, утверждают, что в современном образовательном пространстве 
техника рисования для обучения привлекает все большее внимание как студентов, так и педаго-
гов в качестве активных, конструктивных и интерактивных форм вовлечения [25].

По мнению ученых Л. Фиорелла, С. Кульманн рисунки играют значимую роль для понимания 
учебного содержания и дают наилучший результат в заданиях «объясни и нарисуй» [26].  Ч. Цянь 
и Ф. Логан, отметили, что обучение через рисование требует высокой когнитивной нагрузки, но 
дает значительные результаты [27]. А. Конле, Ш. Э. Эйнсворт и Д. Пассанте считают, что студен-
там необходимо самим создавать эскизы для поддержки визуального обучения, чтобы конкретизи-
ровать свои идеи для более глубокого понимания и обработки любой информации [28]. 

Ученые Е. Д. Ромеро и Дж. Бобкина отмечают, что визуальная коммуникация приобрета-
ет все большую значимость в конкурентном мире, в то время как студенты по-прежнему не 
имеют подготовки в этой области, и обработка мультимодальных текстов остается на поверх-
ностном уровне [29].

Подобная ситуация наблюдается в образовательном процессе СПО на территории России. 
Именно поэтому главной задачей любого преподавателя СПО является поиск необходимого 
педагогического средства для устранения этой проблемы. 

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ
Для достижения поставленной цели в процессе исследования помимо теоретико-методологи-

ческого анализа литературы по рассматриваемой теме была проведена опытно-эксперименталь-
ная работа (ОЭР), в условиях которой в образовательном процессе по дисциплинам «Физика» 
и «Информатика» с целью формирования метапредметных результатов и общих компетенций 
студентов применялись задания с поликомпонентными рисунками. Это средство использовалось 
также в процессе диагностирования образовательных достижений в рамках предварительного 
(входного) контроля (в начале года), в рамках текущего контроля (в ходе учебных занятий) и 
итогового контроля (в конце года).

ОЭР состояла из трех этапов: констатирующего, формирующего и контрольного.

Констатирующий этап ОЭР проводился в 2021-2024 гг. В нем были задействованы студенты 
ФГБОУВО «Вятский государственный университет» направления «Педагогическое образова-
ние» различных профилей, студенты КОГПОБУ «Кировский многопрофильный техникум», пре-
подаватели, методисты, обучающие студентов СПО (120 студентов, бакалавров, магистрантов 
кафедры педагогики; 172 студента КОГПОБУ КМПТ обучающихся по различным профессиям и 
специальностям; 26 преподавателей учреждений СПО г. Кирова, 15 преподавателей других тех-
никумов Приволжского федерального округа). На констатирующем этапе использованы методы: 
интервью с преподавателями, студентами; их анкетирование; проведение стандартизированных 
психологических и авторской методик; анализ конспектов, рабочих программ; анализ учебников 
10–11-х классов по общеобразовательным, общепрофессиональным и профессиональным пред-
метам; анализ методических пособий; включение студентов в работу с заданиями, содержащими 
поликомпонентные рисунки и фиксирующее наблюдение за учебной деятельностью; примене-
ние статистических методов для оценки однородности групп (по критерию вариаций).

На всех этапах ОЭР в исследовании принимали участие студенты, обучающиеся по различ-
ным специальностям и профессиям в учебных заведениях системы СПО, а именно: КОГПОБУ 
«Кировский многопрофильный техникум»; ГПОУ ЯО «Ярославский техникум радиоэлек-
троники и телекоммуникаций»; КОГПОБУ «Кировский авиационный техникум»; КОГПОАУ 
«Нолинский политехнический техникум»; КОГПОБУ «Кировский технологический колледж»; 
КОГПОБУ «Вятский аграрно-промышленный техникум» (всего 179 обучающихся). Для про-
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ведения формирующего этапа ОЭР студенты были распределены в 6 экспериментальных и 6 
контрольных групп.

Формирующий этап предполагал экспериментальную апробацию педагогических условий 
применения метапредметного потенциала заданий с поликомпонентными рисунками в процессе 
обучения; наблюдение на учебных занятиях; интервью со студентами. 

Контрольный этап включал: интервью с преподавателями, студентами; наблюдение на учебных 
занятиях; включение студентов в работу с указанным типом заданий и фиксирующее наблюдение 
за их деятельностью; повторное проведение стандартизированных психологических и авторской 
методик; применение статистических методов для оценки однородности групп (критерия вариа-
ций и критерия χ2); обобщение, систематизацию и описание полученных результатов.

Для определения уровня сформированности метапредметных результатов, являющихся бази-
сом для общих компетенций, были определены диагностические средства (см. табл. 1). 

Таблица 1

Перечень диагностических средств для оценки метапредметных результатов

Компонент ОК Диагностические средства
1. Ценностно-смысловой (относящиеся к 
самому человеку как личности, субъекту 
деятельности общения) – отражает смыслы 
таких компетенций, как ОК-3, ОК-6, ОК-7, ОК-8 
(из ФГОС СПО) 

Методика В.И. Андреева для 
диагностики способности к 
саморазвитию, самообразованию [30]

Авторская диагностическая 
работа в виде заданий 
с поликомпонентными 
рисунками: https://clck.
ru/3FdjZ6 

2. Когнитивный (относящиеся к деятельности 
человека в области познания) – отражает 
смыслы таких компетенций, как ОК-4, ОК-5, 
ОК-9 (ФГОС СПО)

Краткий отборочный тест (КОТ) общих 
умственных способностей (IQ) (В.Н. 
Бузина, Э.Ф. Вандерлик) [31]

3. Коммуникативный (относящиеся к 
социальному взаимодействию человека и 
окружающий среды) – отражает смыслы таких 
компетенций, как ОК-1, ОК-2 (ФГОС СПО)

Методика, разработанная В.В. 
Бойко для диагностики уровня 
коммуникативной толерантности [32]

В основе этих измерительных инструментов лежит идея интеграции общих компетенций и их 
метапредметной основы при выделении в содержании трех компонентов: ценностно-смыслового 
(мотивационного), когнитивного (учебно-познавательного), коммуникативного (социального).

О прогрессе сформированности метапредметных результатов и основанных на них общих 
компетенций студента в ходе образовательного процесса в соответствии с результатами диагно-
стических работ выводы формулировались по показателям четырех выделенных уровней: допо-
рогового, начального, базового и продвинутого.

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
Уточнение понятия «задание с поликомпонентным рисунком»

Под поликомпонентным рисунком в данном исследовании понимается «визуальное поле», 
состоящее из нескольких, взаимосвязанных графических образов (иллюстраций, рисунков и 
др.). «Задание с поликомпонентным рисунком – это информация, содержащая, как вербальную 
составляющую («текстовое поле»), так и комплекс визуальных образов, позволяющих понять 
смысл ситуации через выявление связи между компонентами иллюстрации (рисунков), напра-
вить обучающихся по верной траектории решения» [33, с. 83]. 

Выявлены различные типы дидактических отношений, которыми связываются рисунки в 
задании. В соответствии с этим основанием разработано 5 вариантов классификаций заданий с 
поликомпонентными рисунками https://vestnik.yspu.org/releases/2023_2/10.pdf) [33].
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Метапредметный потенциал заданий с поликомпонентными рисунками

Метапредметный потенциал заданий с поликомпонентными рисунками раскрывается через 
применение метапредметного, компетентностного и когнитивно-визуального методологических 
подходов к обучению студентов. Структуру метапредметного потенциала составляют образова-
тельные ресурсы, резервы и возможности относительно образовательных эффектов для студен-
тов. Решение заданий с поликомпонентными рисунками опирается на знания, социальный опыт 
студентов, их визуальное мышление, которые обязательно востребуются в ситуации работы с 
задачей, то есть на ресурсы. В процессе выполнения задания актуализируется мотивационная 
сфера студента, что ведет к развитию профессиональной направленности и усилению професси-
онального интереса, а также его коммуникативных способностей. Это соотносится с резервным 
компонентом. Возможности связываются с созданием проблемной ситуации, расположенной в 
зонах актуального или ближайшего развития для обеспечения успеха либо совершенствования 
когнитивных способностей студента. 

Выявление отношения субъектов образовательного процесса к использованию 
заданий с поликомпонентными рисунками 

Анкетирование студентов, магистрантов и бакалавров показало, что все они понимают важ-
ность применения рассматриваемых заданий и хотели бы, чтобы преподаватели их использо-
вали на занятиях и уроках чаще, им недостаточно только текстового варианта условия, а более 
комфортно работать именно с текстами, дополненными визуальной информацией.

Анализ научных источников и собственной практики авторов позволил выявить «профессио-
нальный дефицит» преподавателей СПО и, как следствие, необходимость сопровождать разви-
тие их умения «обнаруживать» и «видеть» метапредметный потенциал в компонентах и состав-
ляющих образовательного процесса, например, в заданиях с поликомпонентными рисунками. 
Анкетирование преподавателей позволило выяснить, что большая часть учителей не применяют 
на своих уроках задания такого типа (60 % респондентов отметили это в своих опросниках), 
при этом имеется понимание, что такие задания очень важны для достижения образовательных 
результатов (96 %, отметили, что задания с иллюстрациями способствуют более качественно-
му усваиванию материала обучающимися). Следовательно, была определена необходимость в 
систематическом и целенаправленном обучении учителей по созданию заданий с поликомпо-
нентными рисунками.

Реализация данной потребности была осуществлена в рамках ежегодных курсов повышения 
квалификации преподавателей, обучающих студентов в системе СПО от Института развития 
образования Кировской области. Преподаватели знакомились с заданиями данного типа, их 
метапредметным потенциалом, а также сами учились создавать такие задания, в том числе с 
помощью цифровых ресурсов.

Установление факта позитивного влияния на процесс формирования метапредмет-
ных результатов и общих компетенций студентов СПО при использовании заданий с 
поликомпонентными рисунками

Диагностика уровня сформированности метапредметных образовательных результатов в рам-
ках предварительного (входного) контроля (в начале года) и итогового контроля (в конце года) 
по авторским и стандартизированным психологическим методикам проводилась в группах сту-
дентов, обучающихся по специальности, то есть по программе подготовки специалистов сред-
него звена и по группам, обучающимся по программе подготовки квалифицированных рабочих, 
служащих. Анализ результатов свидетельствует о положительной динамике в эксперименталь-
ных группах (обозначены ЭГ) и незначительных изменениях в контрольных группах (обозначе-
ны КГ) (см. табл. 2).

Результативность применения заданий с поликомпонентными рисунками доказана с помощью 
χ2–критерия Пирсона. Перед сравнением полученных в исходной и итоговой диагностиках дан-
ных были выдвинуты статистические гипотезы:

H0 – различия в уровне успешности решения блоков заданий с поликомпонентными рисунка-
ми в контрольной и экспериментальной группах статистически не существенны;
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H1 – различия в уровне успешности решения блоков заданий с поликомпонентными рисунка-
ми в контрольной и экспериментальной группах статистически существенны.

Таблица 2

Результаты расчета критерия χ2 на этапах стартовой («До») и итоговой («После») диагностик 
(установление однородности / различимости контрольной и экспериментальной групп по иссле-

дуемому признаку – уровню успешности решения заданий)

Уровни  успешности / Группы

Допороговый + 
начальный Базовый Продвинутый

χ2эмпКол-во 
обучающихся

Кол-во 
обучающихся

Кол-во 
обучающихся

Ценностно-смысловой компонент
До После До После До После До После

ЭГ (5 ИКС, ИР-11, Э-11, ПО-1, М-12, МСС-
11) исходный этап 55 19 31 32 9 44

0,291 6,143
КГ (7МРТ, БД-11, Э-12, МСХ-11, ОР-11, 
ОП-1) исходный этап 48 20 26 40 10 24

Когнитивный компонент
До После До После До После До После

ЭГ (5 ИКС, ИР-11, Э-11, ПО-1, М-12, МСС-
11) исходный этап 65 30 19 34 11 31

4,945 4,49
КГ (7МРТ, БД-11, Э-12, МСХ-11, ОР-11, 
ОП-1) исходный этап 44 29 27 39 13 16

Коммуникативный компонент
До После До После До После До После

ЭГ (5 ИКС, ИР-11, Э-11, ПО-1, М-12, МСС-
11) исходный 72 37 17 43 6 15

2,617 14,045
КГ (7МРТ, БД-11, Э-12, МСХ-11, ОР-11, 
ОП-1) исходный 64 56 10 19 10 9

При использовании критерия χ2–критерия Пирсона при χ20.05 = 5,991, а χ20.01=9,21, выяс-
нилось, что все полученные значения в рамках предварительного контроля χ2эмп меньше кри-
тического значения (ценностно-смысловой компонент χ2эмп=0,291; когнитивный компонент 
χ2эмп= 4,945; коммуникативный компонент χ2эмп=2,617), это значит, что различия между рас-
пределениями в контрольной и экспериментальной группах на стартовом этапе являются стати-
стически не существенными, поэтому можно обоснованно сравнивать в дальнейшем результаты 
диагностики групп (см. табл. 2).

Анализ расхождения в рамках итогового контроля между экспериментальными и контроль-
ными группами выявил существенные различия между распределениями в обеих группах по 
ценностно-смысловому и коммуникативному компоненту: по ценностно-смысловому компоненту 
χ2эмп= 6,143; по коммуникативному компоненту χ2эмп=14,045. По когнитивному компоненту 
χ2эмп=4,49 и для данного случая мы не можем отвергнуть гипотезу Н0. В целом, можно сделать 
вывод, что у студентов экспериментальных групп сформировались метапредметные результаты 
в большей степени, чем у контрольных групп (см. табл. 3). Можно заметить, что применение 
заданий с поликомпонентными рисунками в большей степени способствует усилению учебной 
мотивации и формированию коммуникативных умений.

Дополнительно однородность групп в рамках предварительного и итогового контроля высчи-
тывалась по суммарному баллу по выполненным заданиям с помощью коэффициента вариации 
по формулам [34]:
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Σ = √(Σ(xi – x)2/ n); V = (σ / x) * 100%, где: 

σ – среднеквадратическое отклонение суммарных значений;

х – среднее значение суммарного балла по группам;

V – коэффициент вариации.

На констатирующем этапе (начало учебного года) коэффициент вариации для экспери-
ментальных групп составлял V=30,7%, после формирующего этапа (в конце года) его значе-
ние стало равным V=21,2%. Динамика составила 9,5%. Это говорит о том, что группы стали 
более однородными. Для контрольных групп соответствующие показатели равняются V=20%, 
V=21,1% и 0,1 %, что является свидетельством меньшего выравнивания. Таким образом, анализ 
динамики коэффициента вариации также позволяет говорить о росте уровня сформированности 
метапредметных результатов, что положительно отражается и на общих компетенциях студен-
тов. Изменения в экспериментальных группах вызваны применением заданий с поликомпонент-
ными рисунками в обучении. 

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ 
Комплекс обозначенных методологических подходов в обучении студентов СПО позволяет 

обеспечить конкурентоспособность выпускников, что согласуется со стратегией трансформации 
систем среднего профессионального образования [1], стратегией развития СПО до 2030 года 
[2] и другими документами, указанными ранее. Именно поэтому формирование метапредмет-
ных результатов является проблемой, требующей привлечения значительно большего внимания 
специалистов в области СПО. Для достижения этих результатов эффективным средством явля-
ются задания с поликомпонентными рисунками, обладающие метапредметным потенциалом.

Анализ ФГОС СОО и ФГОС СПО показывает, что все общие компетенции, которые должны 
быть сформированы у выпускников образовательных учреждений на уровне СПО, базируются на 
метапредметных результатах и имеют общую специфику. Эта интеграция позволила нам выде-
лить в структуре метапредметных результатов и общих компетенций три компонента: ценност-
но-смысловой, когнитивный и коммуникативный ‒ для дальнейшего диагностирования уровня 
сформированности обучающихся метапредметных образовательных результатов и при необхо-
димости его корректирования.

Полученные нами данные согласуются с теоретическими результатами О.В. Берсеневой, Е.А. 
Аёшиной, которые подчеркивают особую значимость отбора способствующих формированию 
метапредметных образовательных результатов эффективных технологий обучения и их приме-
нения при обучении [35]; Д. Р. Ханайша, Ф. Б. Шридеха, М. Инайрата, исследующих сильней-
шее влияние компетентности учителей, использования на уроках информационно-коммуника-
ционных технологий на вовлеченность студентов и их успеваемость. Они подчёркивают в своем 
исследовании необходимость внедрения новейших технологий в учебный процесс [36]. 

В результате мониторинга был выявлен дефицит сформированности всех трех компонентов 
метапредметных результатов, что подтвердило актуальность работы в этом направлении. По 
завершению ОЭР преподаватели и студенты освоили технологию работы с заданиями, содержа-
щими визуально-текстовые поля. Применение данного средства позволило получить в экспери-
ментальных группах повышение показателей всех формируемых компонентов метапредметных 
результатов уже через год на контрольном этапе ОЭР.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ 
Обучающиеся, осваивая компетенции по выбранной профессии или специальности в рам-

ках любого предмета (общеобразовательного, общепрофессионального или профессионально-
го модуля), реализуют различные УУД как необходимые элементы метапредметности. Именно 
последние создают базу для формирования общих компетенций. 
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Специфика учения современных студентов СПО, их клиповое мышление, особенности воспри-
ятия в цифровом мире, обусловили выделение в качестве основного педагогического средства 
формирования метапредметных результатов задания с поликомпонентными рисунками. Именно 
такие задания учитывают психологические особенности современных поколений обучающихся, 
а метапредметный потенциал заданий позволяет рассматривать их как надежное визуально-тек-
стовое средство на любом этапе обучения студентов СПО.

Таким образом, в результате исследования а) выполнен подбор методологической базы 
исследования процесса формирования метапредметных образовательных результатов как осно-
вы для приобретения общих компетенций студентами СПО; б) в рамках ОЭР организовано целе-
направленное обучение преподавателей приемам создания и применения заданий с поликомпо-
нентными рисунками для формирования метапредметных результатов студентов; в) разработан 
сборник «Задания с поликомпонентными рисунками как средство формирования и оценки мета-
предметных образовательных результатов»;

Результаты данного исследования будут полезны творчески работающим педагогам системы 
общего и среднего профессионального образования; исследователям, занимающимся вопросами 
цифровизации и интеграции образования; всем, кто решает проблему формирования и оцени-
вания метапредметных образовательных результатов и общих (общекультурных) компетенций 
обучающихся. В качестве перспективы исследования видится определение специфики приме-
нения метапредметного потенциала заданий с поликомпонентными рисунками для успешного 
формирования компетенций в высших учебных заведениях с целью повышения конкурентоспо-
собности специалистов на рынке труда в современном цифровом обществе. 
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