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АННОТАЦИЯ

Проблема исследования. Современные социально-экономические условия формируют важное 
требование к будущим профессионалам во многих сферах деятельности – уметь креативно решать 
поставленные задачи, часто связанные с восприятием и интерпретацией большого массива информации. 
Эти качества особенно необходимы педагогу, участвующему в становлении личности обучающихся. В 
системе высшего иноязычного педагогического образования обеспечить развитие креативных способностей 
и метапредметных умений креативной переработки информации позволяет выявление индивидуальных 
маркеров мышления и разработка на их основе универсальной модели развития креативности студентов. 
Цель исследования – разработка и проверка практической эффективности модели развития креативности 
студентов в условиях высшего иноязычного педагогического образования.

Методы исследования. В исследовании применялись следующие подходы, методы и методики: 
библиометрический, идеографический, этимологический, герменевтический подходы; психологические 
тесты Дж. Брунера и Э.П. Торренса; методики и технологии развития креативности М. Микалко, М. Роуди, 
Т. Силиг, Т. Браун, К. Сойера, Э. де Боно, методика У. Диснея; методика определения уровня развития 
информационно-коммуникационной компетенции О.Н. Ионовой. 

Результаты исследования. Обработка результатов практического (экспериментального) исследования 
проводилась по методам описательной статистики и математической статистики в виде L-критерия 
Пейджа. Постэкспериментальный срез продемонстрировал повышение уровня развития конкретных 
маркеров мышления и креативности у обучающихся 2-5 курсов с 40,6% до 59,25, что составляет прирост 
в 19% (L = 155,1; p < 153).

Заключение. Целевые установки исследования нашли своё подтверждение в теоретическом обосновании и 
практическом применении разработанной модели развития обозначенных конкретных маркеров мышления 
и креативности на занятиях по практическому курсу французского языка. Разработанная модель успешно 
прошла апробацию в течение учебного года и используется в системе обучения с учётом необходимости 
углубленного развития обозначенных маркеров мышления и креативности.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА

высшее педагогическое иноязычное образование, художественное литературное произведение, 
креативность, маркеры мышления, креативный мультимодальный текст

Для цитирования: Гераскевич Н. В. Модель создания креативного мультимодального текста на основе 
художественного произведения в системе профессионального иноязычного образования // Перспективы 
науки и образования. 2025. № 5. С. 334–354. https://doi.org/10.32744/pse.2025.5.21

Поступила: 14.04.2024 | Одобрена: 24.06.2025 | Опубликована: 31.10.2025

Лицензия «С указанием авторства — С сохранением условий». Позволяет перерабатывать, исправлять и развивать 
произведения при условии указания авторства и лицензирования производных работ на аналогичных условиях.
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ABSTRACT

The problem of the research. The main requirement for future professionals in many fields of activity is to 
be able to creatively solve assigned problems, often related to the perception and interpretation of a large 
amount of information in modern socio-economic situations. These qualities are especially necessary for a 
teacher who participates in the development of the students’personality. Identification of individual markers of 
thinking and development, based on them, of the universal model for the development of students’creativity 
in the system of higher foreign language pedagogical education provides the development of creative abilities 
and meta-subject skills of creative information processing. The study was aimed at developing and testing 
the implementation efficiency of the models of students’creativity development in the context of higher foreign 
language pedagogical education.

Methods of investigation. In the study the following approaches, methods and techniques were used: 
bibliometric, ideographic, etymological and hermeneutic approaches; psychological tests by J. Bruner and by 
E.P.; methods and technologies for developing creativity by M. Michalko, M. Rowdy, T. Seelig, T. Brown, K. 
Sawyer, E. de Bono, W. Disney's method; determination method of the level of information and communication 
competence development by O.N. Ionova.

The results of the study. The post-experimental analysis demonstrated an increase in the level of development of 
specific markers of thinking and creativity among students in years 2-5 from 40.6% to 59.25, which is an increase 
of 19% (L = 155,1; p < 153).

Conclusion. The objectives of the study were confirmed in the theoretical justification and practical application of 
the developed model for the development of designated specific markers of thinking and creativity in classes on 
a practical French language course for students of 2-5 years of training in the direction of training «Pedagogical 
education (with two profiles)», specialization «Foreign languages». The developed model was successfully 
tested during the academic year and is used in the education system, taking into account the need for in-depth 
development of the designated markers of thinking and creativity.
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ВВЕДЕНИЕ
В современном мире глобальных изменений в социуме, наиболее значимыми выступают изме-

нения самого человека. Новое понимание природы бытия, осмысление того, что человек может 
быть разным в плане многообразия личностных особенностей, проявления сформированных 
компетенций и культурной идентичности уже давно звучат как императивы нашего времени.

В таком контексте концептуально воспринимается посыл, сформулированный по итогам про-
ведения Всемирного форума в Инчхонской декларации «Образование-2030» ООН совместно с 
ЮНЕСКО, ЮНИСЕФ, Всемирным банком, ЮНФПА и ПРООН, утверждающий новую концепцию 
образования. Мысли, высказанные организаторами и участниками Всемирного форума о том, 
что образование является ключом к содействию человеческому развитию, раскрываются в кон-
цепции ЮНИСЕФ на уровне подробной характеристики универсальных навыков, в том числе и 
навыков создания креативных инноваций [1]. Не случайно креативность, наряду с коммуника-
цией, коллаборацией и критическим мышлением, входит в структуру 4К, так называемых мягких 
навыков (soft skills), как одна из ключевых характеристик обучения и воспитания в XXI веке [2]. 

Стремление общества к преобразованию окружающей действительности провоцирует акту-
ализацию интереса к вопросам развития и проявления креативных способностей личности во 
всех областях социальной и профессиональной деятельности.

На протяжении всего периода существования человечества проблема креативности остава-
лась и остаётся предметом рассмотрения не только философии и психологии, но и других наук. 
Вектор современного экономического и социального развития ориентирован на привлечение в 
область различных индустрий креативных специалистов, что убедительно доказывают результа-
ты исследования глобального рейтинга креативности, проводимые Институтом Martin Prosperity 
[3]. В исследованиях сделан неоднозначный вывод, что модель 3Т (технологии, талант, толе-
рантность) может быть жизнеспособна только в совокупности с креативностью личности.

Инициативы мирового масштаба в области образования отражаются в различных исследова-
ниях уровня сформированности универсальных навыков и функциональной грамотности у обу-
чающихся из многочисленных стран (PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) [4]; 
PISA (Programme for International Student Assessment) [5], в том числе и представителей России. 
Организация экономического сотрудничества и развития (ОЭСР) подробно освещает результаты 
PISA (программы международной оценки учащихся), фиксируя в том числе и уровень развития 
креативности обучающихся. Полученные данные позволяют формулировать выводы о качестве 
образовательной системы в контексте подготовки детей к решению вопросов и задач, требую-
щих креативного подхода.

В структуре образовательного процесса по иностранным языкам ведущая роль в большинстве 
учебно-методических комплексов отводится тексту как организующей единице для развития 
всех видов речевой деятельности.

Результаты оценки функциональной грамотности в 2023 году по модели PISA обозначают 
средневзвешенное место Российской Федерации как 9,625 [6], что демонстрирует внимание 
образовательной системы к развитию элементов креативности в части, в том числе, и читатель-
ской грамотности. Однако в современной российской модели отсутствует оценка креативности 
как сугубо самостоятельного феномена, недостаточно рассматривается готовность и способность 
обучающихся к проявлению креативных способностей и навыков, нет достоверных выводов о 
влиянии креативности на процесс овладения различными видами речевой деятельности и т. п. 

В отличие от большинства психологических исследований креативности, направленных на 
определение взаимосвязи креативности и индивидуально-личностных особенностей обучающих-
ся, динамичное развитие креативности в процессе обучения, диагностические комплексы опре-
деления уровня креативности и т.п., попытаемся сосредоточить внимание на основных этапах 
проявления креативных характеристик личности обучающегося в системе формирования чита-
тельской грамотности на иностранном языке.

Не вызывает сомнения тот факт, что в современном обществе непосредственное общение 
всё больше заменяется общением опосредованным. Рост цифровой культуры и Интернета не 
всегда имеют благоприятные последствия для личности в различных реальных ситуациях чело-



337

Perspektivy Nauki i Obrazovania | 2025 | 5

веческого общения. Одним из факторов ущербности коммуникативного взаимодействия может 
стать обеднение и обезличивание устной и письменной речи. Для коммуникации используются 
альтернативные способы передачи информации (телефон, Интернет, социальные мессенджеры 
и т.п.). Письменные полносоставные сообщения уступают место другим типам кодирования тек-
ста с помощью видеосюжетов, смайлов (эмодзи), аудиосообщений. Непосредственность чтения 
в цифровом контексте вступает в противоречие с концентрацией, необходимой для детального 
понимания текстов. Погружение в смысловое чтение длинного и насыщенного документа требу-
ет напряжения и размышлений.

Новый профиль «цифровых аборигенов», по выражению М. Пренского [7, c. 4], требует от 
учителей («цифровых иммигрантов») переосмысления своей практики с целью разработки инно-
вационных систем и сценариев обучения.

Несмотря на вызовы времени, указанная проблема может иметь конкретные пути решения в 
системе обучения иностранному языку. Внедрение новых цифровых технологий в сферу обра-
зования создаёт предпосылки для эволюции способов смыслового чтения и обуславливает воз-
можности использования не только традиционных текстов, но и текстов другой формации, смыс-
ло-содержательный компонент которых в различных отечественных и зарубежных исследова-
ниях на уровне дефиниций трактуется как поликодовый [8], смешанный [9], мультимодальный 
[10, с. 78], креолизованный [11], интерсемиотический, интегративный [12].

Для текста, созданного в цифровой среде, наиболее удачным, на наш взгляд, выглядит вос-
приятие его как креативного мультимодального феномена, совмещающего в себе различные 
семиотические системы, модусы для организации и трансляции сообщения. Мультимодальность, 
гипертекстуальность и интерактивность таких медиатекстов позволяют создавать новые конфи-
гурации для передачи их сущности и контента, включая письменную и устную речь, визуальные 
образы, аудиоинформацию, пространственные аранжировки, мимику и жесты (вербальный и 
невербальный компонент). Придать процессу восприятия и понимания текстовой информации 
все необходимые характеристики позволяет целенаправленная работа по развитию креативных 
умений чтения и созданию креативного мультимодального текста.

В противовес мнению о том, что креативность – это полная свобода личности, не имеющая 
запретов и границ, полагаем, что процесс проявления креативности личности в процессе раз-
вития читательской грамотности может и должен контролироваться. Поворот школьной образо-
вательной системы в сторону развития креативности диктует необходимость в подготовке учи-
теля, способного воплотить поставленные задачи в практической деятельности. Перефразируя 
сказанное в официальных документах, подчеркнём, что от роли и инициативы учителя в первую 
очередь зависит потенциал креативных способностей обучающихся. Технологии и методики, 
применяемые педагогом, во многом определяют уровень креативности будущих специалистов в 
различных областях профессиональной деятельности. Система высшего педагогического обра-
зования, в свою очередь, должна подготовить учителей, способных к освоению и внедрению 
в учебный процесс креативных практик. Для реализации подобной цели будущему педагогу 
важно овладеть способами развития креативности, через призму собственного опыта научиться 
определять шаги креативного обучения, чему призвана способствовать предлагаемая в настоя-
щем исследовании модель.

Цель данной работы – представить теоретически научно обоснованную и экспериментально 
проверенную модель развития креативности через этапы создания мультимодального текста на 
основе художественного произведения у обучающихся направления подготовки Педагогическое 
образование (с двумя профилями подготовки), направленности Иностранные языки.

В связи с этим нам видятся следующие задачи: проанализировать существующие опреде-
ления креативности с позиции их значимости для данного исследования; выявить и провести 
сравнительно-сопоставительный анализ точек зрения на креативность в диссертационных 
монографических исследованиях по философским, психолого-педагогическим и социально-гу-
манитарным дисциплинам, связанным прямо либо косвенно с предметом нашей работы; выя-
вить группы умений, необходимых для достижения цели исследования; представить этапы 
реализации модели развития креативности в образовательном процессе по французскому 
языку; провести практическое исследование заявленной проблемы и предоставить качествен-
ные и количественные результаты.
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МЕТОДОЛОГИЯ И МЕТОДЫ
На уровне теоретического знания в настоящем исследовании рассмотрение феномена кре-

ативности разворачивается в двух направлениях. Неоднозначная природа креативности, при-
сутствие феномена креативности в различных философско-психологических течениях и соци-
ально-гуманитарном знании настоятельно диктуют необходимость классифицировать данное 
понятие на уровне толкования согласно особенностям его проявления и функционирования в 
реальном процессе человеческого онтогенеза.

Реализация выдвинутых задач возможна в рамках использования существующих научных 
подходов к толкованию понятий: библиометрического, идеографического, этимологического и 
герменевтического.

Библиометрический подход связан с количественным и статистическим анализом докумен-
тальных источников, в которых зафиксировано понимание и толкование феномена креативности. 
Контент-анализ специальной справочной литературы и диссертационных источников по теме 
исследования нацелен не на получение конкретной информации о вопросах развития креативно-
сти, а на выявление тенденций, отражающих целостное структурное состояние проблемы в науке 
и отраслях знаний. Применение библиометрического подхода также помогает отследить количе-
ственную динамику и выявить специфические связи темы креативности в различных науках.

В качестве приоритетных отраслей научного знания, сталкивающихся на практике с фено-
меном креативности, зафиксированы следующие: культурология, педагогика (включая тео-
рию и методику обучения и воспитания), психология, социология, филология, философия, 
экономика, биология.

При проведении библиометрического анализа более 200 диссертационных работ за период 
с 2004 по 2024 гг. учитывались следующие показатели: количество работ, в которых термины 
«креативность», «креативный» выражены эксплицитно, то есть используются в заглавии, содер-
жании и работе; количество работ, имплицитно раскрывающих проблему развития креативно-
сти через смежные понятия «творчество», «самореализация», «активность» и т.п.; количество 
работ, имплицитно рассматривающих проблемы развития креативности личности в аспекте 
современных изменений (в соответствии с общемировыми, частными и специфическими тенден-
циями развития общества). 

Процентное отношение научных работ, эксплицитно выражающих понятия «креативность» и «кре-
ативный», к общему числу работ по данной проблематике составляет около 10,5 % (см. табл. 1).

Таблица 1 

Количество диссертационных исследований, эксплицитно отражающих проблематику 
креативности за период 2004-2024 гг.

область научного знания количество работ (%) область научного знания количество работ (%)
педагогические науки 29% биологические науки 1%
психологические науки 52% филологические науки 25%
культурология 5,6% философские науки 10,7%
социологические науки 2% экономические науки 1%

В целом, если принимать в расчёт работы, в которых понятия «креативность» и «креатив-
ный» встречаются не только в заглавиях, но и в качестве объекта, предмета, в формулировке 
задач и в самом тексте работы, можно констатировать наличие более 4000 исследований по раз-
личным областям научных знаний, начиная с 90-х гг. XX века.

Имплицитное выражение понимания креативности с помощью тождественных языковых обо-
значений можно охарактеризовать лингвистическим термином номинативной плотности [13, c. 
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112]. Согласно обработке результатов на основе библиометрического подхода, концепт «кре-
ативность» обладает достаточно высокой номинативной плотностью. При этом значительный 
процент исследований креативности через анализ и синтез тождественных понятий и явлений 
современной действительности наблюдается в области филологии (31%), культурологии (около 
19,5%) и педагогике (включая методику преподавания отдельных предметов) (27%).

Подобная демонстрация заинтересованности авторов от различных наук проблематикой кре-
ативности свидетельствует: во-первых, об актуальности и важности осмысления феномена кре-
ативности для современного общества и образования; во-вторых, о ценности развития креатив-
ности для практической, социокультурной и духовной деятельности людей; в-третьих, о необ-
ходимости обсуждения данного феномена, о коммуникативной востребованности информации о 
нём различными областями человеческого знания.

Справочная литература, содержащая словарные статьи о креативности, представлена в боль-
шинстве случаев словарями по психологии, словарями иностранных слов, словарями синонимов 
и двуязычными словарями. Расшифровку дефиниции «креативность» можно встретить также 
в ряде экономических словарей, бизнес-словарях, словарях по естествознанию и в некоторых 
изданиях толковых словарей русского языка. Достаточное количество упоминаний о креативно-
сти (12,7%) просматривается в словарных статьях косвенным (имплицитным) образом в связи с 
расшифровкой других понятий или обоснованием качеств личности.

Тематика работ настолько разнообразна, что исчерпывающе представить её вряд ли возмож-
но. Однако в исследованиях не всегда можно найти достаточно детальное пояснение, что пони-
мается под креативностью в контексте образовательной деятельности.

Провести корректную сортировку массива авторских исследований в соответствии с обозна-
ченными критериями и с учётом номинативной плотности позволяет опора на идеографический 
подход. Идеографический подход предполагает группировку лексических единиц, связанных по 
смыслу, вокруг слова-центра. В нашем случае в качестве смысловой доминанты выступает тер-
мин «креативность», первое семантическое поле которого образуют понятия со значениями оче-
видной тематической прикреплённости, второе – имплицитные выводы о развитии креативности 
человека в современных условиях развития общества и образования.

Соотношение диссертационных исследований, эксплицитно и имплицитно отражающих про-
блематику развития креативности в работах по педагогике и методике преподавания отдельных 
предметов, демонстрирует количественную недостаточность номинативного поля понятия «кре-
ативность» в области непосредственной номинации, то есть эксплицитной выраженности. Тем 
не менее, о коммуникативной и социальной значимости феномена креативности свидетельствует 
большой ряд тождественных лексических единиц, выражающих сущность и функционал креа-
тивности (раскрытие проблемы креативности через тождественные понятия).

Подобные трактовки креативности являются ярким подтверждением её важности и значитель-
ности. Иными словами, креативность подвергается дополнительному осмыслению со стороны 
педагогического сообщества, в ней выявляются всё новые признаки, которые провоцируют рас-
ширение номинативного поля и повышение номинативной плотности феномена.

Сориентироваться в огромном терминологическом море креативности помогают этимологиче-
ский и герменевтический подходы к определению сущности явления. В основе этимологического 
подхода лежит изучение происхождения и истинного значения слова. Герменевтический подход 
(или герменевтика) – способ получения истинного знания через искусство толкования различ-
ных текстов, символов, смыслов социокультурной среды. Для герменевтического подхода осо-
бую значимость представляет мир человеческого общения, в котором проявляется креативность 
личности. Креативность аккумулирует культурные ценности, творческий потенциал личности, 
реализуемые с помощью языка. Язык, в свою очередь, служит средством толкования всех ком-
понентов культуры данного общества, в том числе и текстов. Таким образом, любой научный 
феномен детерминируется, прежде всего, рамками функционирования в языке и речи, то есть 
границами смыслового понимания.

Примечательно, что в западноевропейской лингвистической традиции креативность фак-
тически тождественна понятию творчества, включая в себя спектр действий от процесса до 
результата (фр.: création; англ.: creativity; нем.: Kreation; исп.: creación; итал.: creazione). 
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Во французской трактовке креативности просматривается понимание её неделимой связи с 
понятием создания нового, ранее не существующего: Action de donner l'existence, de créer 
(La création du monde); L'ensemble des choses créées; le monde considéré comme l'œuvre d'un 
créateur (Les merveilles de la création); Action de faire, d'organiser, une chose qui n'existait pas 
encore (La création d'une ville); Ce qui est créé (Les plus belles créations humaines). Синонимы: 
élaboration, invention [14, c. 312].

Исследуя проблему соотношения понятий креативности и творчества, на основании экспери-
ментальных исследований социального интеллекта Дж. Гилфорда [15], внедрения статистиче-
ских теорий Г. Миттона [16], применения метода сопоставления для определения степени твор-
ческой активности Е.П. Торренса [17, c. 20-22], позволим себе сделать вывод, что указанные 
феномены имеют общую психологическую природу порождения и функционирования, вбирая в 
себя творческие интеллектуальные способности), творческие достижения личности, творческую 
деятельность и т.п. Подобная точка зрения поддерживается и в трудах современных авторов 
[18], что свидетельствует о проявлении креативности как аналога проявления творчества [19].

Из всего многообразия толкований термина «креативность» и его производных обращает 
на себя внимание соотнесение креативности с понятиями создания нового, комплекса харак-
теристик личности, продуцирования новых идей, проявления творческих способностей лично-
сти и т.п. Авторами словарных статей подчёркивается дуализм понятия креативности, который 
просматривается в противопоставлении интеллекта и интуиции, сознания и бессознательного, 
общепринятого и нетрадиционного, сложности и простоты [20].

Многомерность и относительная «расплывчатость» феномена креативности служит поводом 
для многочисленных исследований смыслосодержательной и функциональной сторон этого 
явления. Однако смысловые флуктуации определений креативности в большинстве случаев 
находятся в пределах философско-психологического, филологического и педагогического 
научных дискурсов.

В русле рассматриваемой проблематики развития креативности на основе смыслового чтения 
художественного произведения в структуре высшего педагогического иноязычного образования, 
приходится констатировать недостаточное количество обращений исследователей к настояще-
му вопросу (5,1% всех проанализированных работ в области методики обучения и воспитания 
(иностранные языки)). Креативная интерпретация информации текста в образовательном про-
цессе по иностранным языкам, главным образом, представлена работами по обучению письмен-
ной речи [21], рефлексивным практикам в обучении чтению и говорению [22; 23]. 

Креативность в толковании художественного произведения в современных исследованиях 
рассматривается как часть учебно-познавательной коммуникативной деятельности обучающихся 
по восприятию и пониманию информации текста [24]; с позиций психолого-педагогических и 
дидактических условий реализации креативности обучающегося [25; 26]; в аспекте вариативно-
сти интерпретаций текста [27]; с точки зрения достижения креативного уровня перевода текста 
[28], в рамках формирования креативной модели образования [29; 30].

Мультимодальный текст презентирован, главным образом, в контексте филологических иссле-
дований, направленных на анализ структуры, механизмов понимания, в ракурсе семиотики, 
особенностей содержания, анализа компонентного состава [31; 32], герменевтических проблем 
интерпретации текстов в Интернет-пространстве [33], веб-сайтов, видеоклипов [34] и т. п. Круг 
педагогических исследований по использованию цифрового мультимодального текста в обуче-
нии распространяется на создание видеоскрайбинга, инфографики, комиксов, аудио- и видео-
материалов [35], стратегий чтения [36], научных текстов и т. п. [37].

Однако, несмотря на презентабельность исследований, посвященных проблеме создания 
мультимодального текста в образовательном процессе, важно актуализировать ряд недостаточно 
изученных проблем в этой области, в частности, вопрос о соотношении процесса создания тек-
ста с уровнями креативности обучающихся. Это позволяет выдвинуть ряд гипотетических пред-
положений. Полагаем, что развитие креативности студентов в процессе создания креативного 
мультимодального текста может быть эффективным при соблюдении следующих факторов: 1) 
если определены и обоснованы этапы и виды умений, обеспечивающих развитие креативности 
обучающихся в процессе создания собственного мультимодального текста на основе иноязычно-
го художественного произведения; 2) если выявлены и отобраны методики и приёмы развития 
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креативных умений при создании самостоятельного мультимодального текста; 3) если обоснова-
на теоретически, разработана и проверена на практике модель, способствующая развитию креа-
тивности студентов в системе работы по созданию мультимодального текста на основе иноязыч-
ного художественного произведения.

В аспекте эмпирического познания представляется важным выявить возможности разви-
тия креативности в образовательном контексте, на основе систематизации научного знания 
разработать универсальную рабочую модель организации и реализации креативных качеств 
личности в системе обучения интерпретации художественного произведения путём создания 
мультимодального текста и экстраполировать его на реальный процесс в структуре дисциплины 
«Практический курс французского языка», провести качественный и количественный анализ 
результатов экспериментального исследования. 

На основе этимологического анализа и интерпретации феномена креативности в социаль-
но-гуманитарном и философско-психологическом дискурсах возможно предложить ряд параме-
тров, определяющих развитие умений создания креативного мультимодального текста в системе 
высшего иноязычного образования, на уровне организации и реализации процесса: 1) груп-
пировка креативных умений смыслового чтения и соответствующих заданий в зависимости от 
этапа обучения и уровня обученности участников практического исследования; 2) отбор и орга-
низация аутентичного языкового и речевого материала в соответствии с интенциями и индиви-
дуальными особенностями обучающихся; 3) коммуникативно-ситуативная основа заданий, спо-
собствующих развитию креативных умений; 4) поступательность развития креативных умений 
в соответствии с этапами развития умений; 5) наличие проблемной ситуации в формулировке 
задания, требующей проявления креативности, самоорганизации, персональной аутентично-
сти обучающихся; 6) коммуникативный продукт в виде мультимодального текста, обладающий 
характеристиками креативности; 7) разработка критериев оценивания уровня развития умений 
креативной письменной речи.

Исследование природы креативности позволяет определить её в рамках настоящего исследо-
вания как процесс воплощения нового продукта, обладающего субъективными смыслами, соз-
данного на основе высокой степени мобилизации и адаптации креативных способностей и мыш-
ления личности обучающегося.

Креативный мультимодальный текст как результат указанных выше действий – информацион-
но-коммуникационный продукт, результат поступательного разворачивания творческого процес-
са, обладающий новизной и креативностью, разработанный студентами на основе специально 
созданной модели в системе образовательной деятельности на иностранном языке.

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
В экспериментальном исследовании приняли участие 48 испытуемых – обучающихся 2-5 кур-

сов направления подготовки «Педагогическое образование (с двумя профилями подготовки)», 
направленности «Иностранные языки». Разработка и реализация исследования осуществлялись 
на материале французского языка.

Основными маркерами уровня развития креативности в исследовании послужили типы мыш-
ления (предметный, символический, знаковый, образный), вербальная креативность и невер-
бальная креативность [38; 39].

Маркер 1. Предметное мышление – способ описания и мышления, при котором предполагает-
ся, что описываемые дискретными словами (понятиями) предметы (денотаты) также абсолютно 
дискретны и изолированы от окружающего мира, подобно тому, как изолированы друг от друга 
слова языка [40, c. 19].

Маркер 2. Символическое мышление – преобразование информации с помощью определён-
ных структур и алгоритма действий [41].

Маркер 3. Знаковое мышление – способность к преобразованию информации с помощью 
логических выводов и умозаключений.
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Маркер 4. Образное мышление – процесс познавательной деятельности, направленный на 
отражение существенных свойств объектов (их частей, процессов, явлений) и сущности их 
структурной взаимосвязи, вид мышления, связанный с оперированием образами и сочетающий в 
себе чувственные и логические компоненты [41].

Маркер 5. Вербальная креативность подразумевает образование словесной формы, генери-
рование оригинальных творческих идей для решения проблемных ситуаций, умение находить 
близкие и отдалённые словесные ассоциации, формирование и реализацию оригинального 
речевого продукта (в устном и письменном выражении) [42].

Вербальная креативность как наиболее важный маркер в системе развития креативности ино-
язычной речевой деятельности, согласно методам обработки результатов Э.П. Торренса, аккуму-
лирует в себе шесть категорий: беглость (характеризует творческую продуктивность личности 
обучающегося); оригинальность (свидетельствует о самобытности, уникальности, специфично-
сти творческого мышления обучающегося); гибкость (способность предлагать разнообразные 
идеи и стратегии, переходить от одного аспекта к другому); абстрактность названия (выражает 
способность выделять главное, способность понимать суть проблемы, что связано с мыслитель-
ными процессами синтеза и обобщения); сопротивление замыканию (способность длительное 
время оставаться открытым новизне и разнообразию идей, достаточно долго откладывать при-
нятие окончательного решения для того, чтобы совершить мыслительный скачок и создать ори-
гинальную идею); разработанность (отражает способность обучающегося детально разрабаты-
вать придуманные идеи).

Маркер 6. Невербальная креативность – это проявление творческих способностей в виде раз-
личных художественных образов: картин, рисунков и т. д. [38].

Для установления первоначальных значений использовались выборочные тесты Дж. 
Брунера, тесты на определение дивергентного мышления Э.П. Торренса, как наиболее опти-
мальные методики определения типов мышления и уровня вербальной и невербальной креа-
тивности обучающихся 2-5 курсов.

Средний показатель при интерпретации в порядковой шкале позволяет выявить уровни раз-
вития вербальной креативности обучающихся по трём градациям.

Низкий уровень (от 0 до 5 баллов за каждый показатель) – 16%. 

Средний уровень (от 6 до 9 баллов за каждый показатель) – 49,4%. 

Высокий уровень (от 10 до 15 баллов за каждый показатель) – 34,6%.

Обобщённый показатель вербальной креативности составляет 46%.

Учитывая важность создания мультимодального медиатекста как целевой установки исследо-
вания, закономерным становится также и определение уровня развития информационно-комму-
никационной компетенции обучающихся, которая высчитывалась на основе авторских методик, 
разработанных в специальной отечественной литературе [43, c. 5]. Средневзвешенный показа-
тель по измерениям в порядковой шкале позволяет продемонстрировать результаты по обозна-
ченным маркерам (см. рис. 1).

Детальный и обобщённый анализ первичных данных свидетельствует о недостаточном 
уровне развитости типов символического, знакового мышления, вербальной и невербаль-
ной креативности обучающихся, что и служит отправной точкой для дальнейшего практиче-
ского исследования.

Если интерпретировать результаты первичного исследования на основе модели креативности 
Four C (креативность Mini-C, Little-C, Pro-C, Big-C) разработанной в Калифорнийском универ-
ситете, возможно определить уровень развития креативности у обучающихся как креативность 
Little-C. Иными словами, большинство студентов склонны успешно решать повседневные про-
блемы, возникающие в потоке жизнедеятельности, используя креативное мышление для улуч-
шения качества собственного существования. Несмотря на то, что подобная модель не разделя-
ет людей на креативных и не креативных, она всё же не отвергает эволюцию креативности при 
условии развития соответствующих групп способностей и умений [44].
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Рисунок 1 Соотношение средних показателей маркеров мышления, вербальной креативности 
и информационно-коммуникационной компетенции  у обучающихся 2-5 курсов на этапе 

предэкспериментального среза

Учитывая педагогическую специфику образования обучающихся, важность их становления 
как профессионалов, первостепенной задачей становится необходимость увеличения степе-
ни креативности до уровня Pro-C, который очерчивает сферу профессиональной деятельности 
будущих учителей иностранного языка, позволяя создавать креативный продукт, востребован-
ный в учебном процессе, проектировать и реализовывать свои идеи в образовательном про-
странстве различных учебных организаций. 

В настоящем исследовании не затрагивается уровень креативности Big-C, поскольку он при-
сущ отдельным личностям и требует специально организованной системы работы с одарёнными 
обучающимися. Также целевые установки статьи не распространяются на креативность Mini-C, 
присущую, как правило, детям на уровне придумывания новых слов или определений.

Поскольку мы рассматриваем креативность как проявление высокой степени продуктивно-
сти речи, целесообразно выделить три группы умений, поступательно развиваемых в процессе 
работы над креативным мультимодальным медиатекстом: репродуктивные, репродуктивно-креа-
тивные и креативные умения.

Первая группа репродуктивных умений связана с процессами восприятия и воспроизведения 
информации.

Вторая группа репродуктивно-креативных умений включает в себя два вида умений: умения 
в языковом оформлении текста и в организации содержания повествования и умения цифрового 
чтения, которые уместно классифицировать в соответствии с этапами работы по созданию креа-
тивного мультимодального медиатекста.

Выделение третьей группы умений креативного характера продиктовано целью и задачами 
настоящего исследования. Креативные умения имеют решающее значение для подготовки и 
реализации высказывания в форме мультимодального медиатекста.

Результатом процесса развития всех групп умений служит самостоятельный креативный муль-
тимодальный медиатекст на основе аутентичных материалов. 
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Процесс развития креативного мышления или креативности сопоставим с этапами творче-
ского процесса, который условно включает несколько стадий: подготовку, инкубацию, инсайт, 
доработку решения и презентацию решения.

Таким образом, схема экспериментального исследования состоит из нескольких этапов: 1. 
этап планирования по созданию креативного мультимодального медиатекста (подготовка); 2. 
этап трансформации первоначальной структуры и языкового материала (инкубация); 3. этап 
конструирования креативного мультимодального медиатекста (инсайт); 4. этап структурирова-
ния креативного мультимодального медиатекста (доработка решения); 5. этап представления 
креативного мультимодального медиатекста (презентация решения).

В процессе подготовки к созданию креативного мультимодального медиатекста применялись 
различные методики и технологии развития креативности в соответствии с группами умений и 
маркерами мышления: «Рисовый штурм» М. Микалко [45], «Визуальные заметки» М. Роуди [46], 
«Разрыв шаблона» Т. Силиг [47], «Дизайн-мышление в бизнесе» Т. Браун [48], «Коробка идей» 
К. Сойера [49], «Синектический штурм» Э. де Боно [50], методика У. Диснея [51], а также тра-
диционные приёмы развития умений интерпретации текста.

Обозначенные группы умений позволяют встроить их в общую поэтапную модель развития 
коммуникативных умений в структуре проектирования мультимодального медиатекста, обеспе-
чить каждый тип умения соответствующими видами методик развития креативности, упражне-
ний и заданий (см. табл. 2).

Таблица 2

Модель создания креативного мультимодального медиатекста на основе прочитанного 
художественного произведения

Этапы работы по созданию 
креативного поликодового 

текста

Методики и приёмы для развития 
креативности в процессе 

создания поликодового текста

Типы мышления и виды 
креативности

Типы умений

1. Этап планирования, 
подготовки к 
созданию креативного 
мультимодального текста 
(подготовка).

Методика «Рисовый штурм» М. 
Микалко.

Невербальная креативность
Вербальная креативность

Репродуктивные 
умения

Приёмы работы с лексическим 
массивом текста (предтекстовый 
этап)

Вербальная креативность
Знаковое мышление

2. Этап трансформации 
структуры художественного 
произведения и языкового 
материала (инкубация).

Методика «Коробка идей», 
блокнот «Идейник К. Сойера.

Символическое мышление
Невербальная креативность

Репродуктивно-
креативные 
умения

Методика «Рисовый штурм» М. 
Микалко.

Символическое мышление
Невербальная креативность
Вербальная креативность
Знаковое мышление

Приёмы работы по развитию 
умений смыслового чтения текста 
(текстовый этап)

Вербальная креативность
Невербальная креативность

Методика «Визуальные заметки» 
М. Роуди.

Вербальная креативность
Невербальная креативность
Символическое мышление
Знаковое мышление

3.Этап конструирования 
креативного 
мультимодального текста 
(инсайт).

Методика «Разрыв шаблона» Т. 
Силиг.
Методика «Синектический 
штурм» Эдварда Де Боно.

Вербальная креативность
Невербальная креативность

Репродуктивно-
креативные 
умения

Приёмы работы по развитию 
умений смыслового чтения текста 
(послетекстовый этап)

Вербальная креативность
Невербальная креативность
Знаковое мышление
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4. Этап структурирования 
креативного 
мультимодального текста 
(доработка решения).

Методика «Дизайн-мышление» Т. 
Браун.

Невербальная креативность
Символическое мышление

Креативные 
умения

5. Этап представления 
креативного 
мультимодального текста 
(презентация решения)

Методика «Дизайн-мышление» Т. 
Браун.
Методика У. Диснея

Вербальная креативность
Невербальная креативность
Знаковое мышление
Символическое мышление

Креативные 
умения

Подготовка и представление собственных произведений и буктрейлеров

Шкала оценки уровня развитости маркеров мышления и креативности на каждом этапе прак-
тического исследования основывалась на количественных показателях сформированности кон-
кретно взятого типа умения.

Смысловое чтение художественных произведений в каждом конкретном случае сопровожда-
лось просмотром киноверсий, либо театральной постановки, оперы, балета и т. п.

В дополнение к указанным видам деятельности мы добавили также чтение критических ста-
тей и лингвистических комментариев, анализ комментариев в сети Интернет по поводу книги 
или фильма (на французском языке).

На промежуточных этапах практического исследования обучающиеся создавали карты Mind 
по произведениям определённого писателя и виммельбухи, выкладывали свои комментарии в 
мессенджеры, подсчитывали оценки пользователей.

Результатом работы стало создание буктрейлера с элементами аудио- и видеопрезентации, с 
критическими выводами и собственными комментариями, а также обсуждение в группе с итого-
вым оцениванием. 

После прохождения всех этапов (подготовка, инкубация, инсайт, доработка решения, презен-
тация решения) перед обучающимися была поставлена задача на основе коммуникативной ситу-
ации создать собственные небольшие произведения и опубликовать буктрейлеры.

Каждая ситуация на этапе экспериментального обучения включает подробный совместный 
анализ педагога и обучающихся, предусматривает организацию и отработку конкретных шагов 
реализации цели, что позволяет направить вектор обучения на самостоятельный выбор и кон-
струирование коммуникативных ситуаций самими обучающимися по уже освоенной схеме.

Формат статьи не позволяет, к сожалению, представить полномасштабную траекторию экспе-
риментального исследования, продолжающегося в течение учебного года, поэтому ограничимся 
сравнительным описанием результатов предэкспериментального и постэкспериментального сре-
зов (см. рис. 2). 

Несмотря на акцентирование внимания в процессе экспериментального исследования на 
определённых маркерах мышления и креативности, наблюдается небольшой прирост по всем 
знаковым показателям.

Практическое исследование по характеру противопоставляемых гипотез имело невариантный 
характер, сравнению подверглись уровни развития умений одних и тех же испытуемых в разное 
время (в начале и в конце эксперимента). 

Для обработки качественного результата использовались методы описательной и математиче-
ской статистики.

Описательная статистика позволила сравнить показатели моды, медианы, дисперсии, средне-
го арифметического выборки для каждого оценочного критерия (см. табл. 3).
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Рисунок 2 Соотношение средних показателей маркеров мышления, креативности 
и информационно-коммуникационной компетенции у обучающихся 2-5 курсов 

предэкспериментального и постэкспериментального срезов

Таблица 3

Общие сравнительные показатели описательной статистики группы на предэкспериментальном 
и постэкспериментальном срезах

Показатели Предэкспериментальный срез Постэкспериментальный срез
Мода 1,5 2,25
Медиана 1,5 2
Дисперсия 2,4 0,9
Среднее арифметическое 1,3 1,9

Демонстрация результатов в информативном и сжатом объёме отражает повышение уровня 
развития креативности.

Для большей достоверности и объективности дифференциации результатов применяется 
метод математической статистики в виде L-критерия Пейджа (см. табл. 4).

Таблица 4

Общие сравнительные показатели группы на основе L-критерия Пейджа на 
предэкспериментальном и постэкспериментальном срезах

№ группы испытуемых / 
Этап эксперимента Группа 1 Группа 2 Группа 3 Группа 4 Общий показатель 

по всем группам
Предэкспериментальный срез 100 96,7 105,1 88,5 97,6
Постэкспериментальный срез 159,3 150,2 157,7 153,5 155,1
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На уровне значимости 0,05 (Lкр = 153) средний показатель по всем группам-участникам экс-
перимента Lэмп (155,1) > Lкр, что свидетельствует об объективности полученных результатов.

На основании гипотезы L-критерия Пейджа и по таблице значений для данного критерия, 
можно сделать вывод, что сдвиг в типичную сторону, в частности, в сторону повышения уровня 
развития креативности, спровоцирован намеренным экспериментальным вмешательством в про-
цесс обучения и считается достоверным. 

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ
Проведённое исследование позволило выявить, адаптировать к учебному процессу по иностран-

ному языку и применить на практике различные способы развития креативности обучающихся.

Результаты предэкспериментального среза показали, что студенты обладают недостаточным 
уровнем развитости конкретных маркеров мышления (символического, знакового) и типов кре-
ативности (вербальной и невербальной). На данном этапе исследования формулируется вывод, 
что содержательный компонент высшего педагогического образования не в полной мере удов-
летворяет требованиям развития креативности в процессе чтения и интерпретации информации 
художественных иноязычных текстов.

Апробация разработанной модели развития конкретных маркеров мышления и креативно-
сти осуществлялась в естественном образовательном процессе в рамках организации прак-
тической работы по французскому языку в четырёх группах 2-5 курсов направления под-
готовки «Педагогическое образование (с двумя профилями подготовки)», направленности 
«Иностранные языки».

Комплекс выявленных дидактических условий, послуживших базисом для создания обу-
чающей модели, нашёл своё воплощение в ходе разработки и реализации эксперимента 
«вертикального» типа, реализованного в триединстве составляющих: смысловое чтение 
художественного произведения – развитие креативных умений – создание креативного 
мультимодального текста.

Экспериментальное обучение продемонстрировало успешность и жизнеспособность предла-
гаемой модели развития конкретных маркеров мышления и креативности, о чём свидетельству-
ет ряд факторов: удовлетворительные результаты постэкспериментального среза, повышение 
мотивации и интереса студентов к процессу смыслового чтения художественных произведений, 
стремление к собственной аутентичной интерпретации авторских смыслов и, в целом, к деталь-
ному изучению французской литературы, культурно-исторического и цивилизационного опыта.

Приёмы и методики определения креативности и модель развития конкретных маркеров мыш-
ления и типов креативности не противоречат научным подходам и методам, применяемым в 
современном отечественном [52] и зарубежном психолого-педагогическом дискурсе [53], образуя 
дидактическое единство, нацеленное на получение оптимального образовательного результата. 

Выводы настоящей работы согласуются с актуальными заключениями исследователей о том, 
что креативный подход всегда привносит элемент новизны в создание продукта речевой дея-
тельности [54], что развитие креативности в обучении должно подчиняться специально разрабо-
танной модели и учитывать личностные факторы роста обучающихся [55]. 

Отдельные приёмы и методики из разработанной автором модели развития маркеров мыш-
ления и креативности в процессе смыслового чтения художественных произведений были вне-
дрены также в систему обучения английскому языку студентов 4 курса направления подготовки 
«Педагогическое образование (с двумя профилями подготовки)», направленности «Иностранные 
языки», где прошли дополнительную апробацию и подтвердили свою эффективность.

Тем не менее, полученные результаты исследования нельзя считать сугубо окончательными, 
поскольку они очерчивают определённые лакуны в креативных способностях студентов, что 
согласуется с мнением ряда авторов [56; 57]. Их можно обозначить как первоначальный этап 
постоянной и планомерной деятельности по развитию не только обозначенных, но и всех мар-
керов мышления и креативности, что требует отдельной системной работы. Отметим при этом, 
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что модель в каждом конкретном случае может и должна содержательно трансформироваться в 
зависимости от уровня развития креативности обучающихся. Непосредственно способы развития 
креативности в образовательном процессе могут иметь различные типы реализации с привлече-
нием как уже существующих, так и авторских методик, с разнообразными целевыми установка-
ми и требованиями к результату.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Теоретический анализ толкования креативности в научных исследованиях различной направ-

ленности и организация практического исследования позволяют сделать следующие выводы.

Контент-анализ справочной литературы и этимологии феномена позволяет выделить общ-
ность интерпретаций креативности в западноевропейских и русском языках на уровне проявле-
ния творчества как одного из качеств личности, готовности к продуцированию принципиально 
новых идей, способности к творчеству. 

С точки зрения герменевтического подхода в философско-психологическом мировоззрении 
смысловой и функциональный контекст креативности противопоставляется, отождествляется 
либо представляется взаимозаменяемым с понятиями конгруэнтности, самореализации, творче-
ства, свободы, индивидуальности, активности личности.

На основе этимологического анализа и интерпретации феномена креативности сформировано 
представление о сущности данного явления в системе философско-психологического и социаль-
но-гуманитарного дискурсов. Выявлено проблемное поле специальных научных исследований 
креативности, в котором наиболее важными компонентами можно считать терминологическую 
сущность, многоплановость трактовки понятия в социально-гуманитарном знании, онтогенез 
феномена в различных научных дискурсах, разносторонность исследовательской базы креатив-
ности в педагогическом контексте.

Теоретический анализ позволил систематизировать степень выраженности креативности в 
иноязычном образовании по трём уровням: репродуктивный, репродуктивно-креативный и кре-
ативный и раскрыть способы эволюции креативности и конкретных маркеров мышления в систе-
ме поэтапного развития умений на уровне разработанной модели.

В контексте специфики исследования сформулировано понимание креативности и креатив-
ного мультимодального текста, учитывающей требования нормативных документов и характер 
организации обучения иностранному языку в условиях профессионального иноязычного педаго-
гического образования.

Практическое исследование продемонстрировало корректность выбора модели развития кре-
ативности и конкретных маркеров мышления в процессе смыслового чтения художественных 
произведений у обучающихся, позволило выявить приоритетные типы и объём заданий для 
успешной реализации цели исследования.

Результаты исследования отражают повышение уровня креативных умений смыслового чте-
ния у студентов направления подготовки «Педагогическое образование (с двумя профилями 
подготовки)», направленности «Иностранные языки» после проведения целенаправленного экс-
периментального обучения.

Ограничения исследования. Настоящее исследование ограничено рамками практической 
апробации в системе высшего иноязычного педагогического образования.

Перспективы исследования. В качестве итогового суждения отметим, что предложенная в 
исследовании поэтапная модель как один из вариантов развития креативных умений смыслового 
чтения художественного произведения может быть реализована на различных этапах обучения 
в школе и вузе с учётом корректировки содержательного компонента, а интеграция теоретиче-
ских основ креативности с их практической реализацией может иметь решающее значение для 
эффективного обучения чтению и понимаю текста.
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