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АННОТАЦИЯ

Проблема исследования. Сегодняшние приоритеты в обучении иностранным языкам – это коммуникативная 
организация учебного процесса и учёт интеллектуальных возможностей школьников. Названные тенденции 
определяют проблему настоящего исследования: как осуществлять формирование произносительных навыков 
говорения в опоре на положения коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе? 

Методы исследования. Экспериментальная проверка методики формирования произносительных навыков 
говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе осуществлена на базе МБОУ 
«Средняя общеобразовательная школа № 42 г. Кирова» и ЧОУ «Гимназия “Успех” г. Кирова», Российская 
Федерация (20 педагогов и 50 учеников вторых классов). В модели присутствуют взаимосвязанные целевой, 
содержательный, процессуальный, результативный компоненты. Разработаны критерии и определены уровни 
сформированности произносительных навыков учащихся, а также их коммуникативных универсальных учебных 
действий. Использована методика Г. А. Цукерман «Рукавичка».

Результаты исследования. В конце формирующего эксперимента среднеуровневые показатели 
сформированности произносительных навыков учащихся экспериментальной группы оказались выше, чем 
у учеников контрольной группы (коэффициент успешности составил 0,9 против 0,82). Показатели развития 
коммуникативных универсальных учебных действий младших школьников улучшились у 20 % участников 
экспериментальной и у 30 % участников контрольной групп. В первом случае средний кумулятивный результат 
учащихся повысился на 0,4, а во втором – на 0,2 балла. Использование методов математической статистики 
(подсчёт стандартного отклонения σ) выявило, что результаты проверки в экспериментальной группе не менее 
надёжны, чем в контрольной (значения стандартного отклонения σ на разных этапах контрольного эксперимента 
находятся в пределах от 0,16 до 0,24).

Выводы. Представлены теоретические обоснование и экспериментальная проверка методики формирования 
произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной 
школе. Доказана эффективность этой методики для формирования произносительных навыков и развития 
коммуникативных универсальных учебных действий младших школьников. 

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА

иноязычное говорение, произносительный навык, универсальные учебные действия, коммуникативно-когнитивный 
подход, начальная школа. 

Текст 2-й части статьи содержит разделы: «Результаты исследования», «Обсуждение результатов», 
«Выводы».

Для цитирования: Татаринова М. Н., Казаков А. В., Крюкова Н. Ф., Иванов А. В. Методика формирования 
произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе. 
Часть 2 // Перспективы науки и образования. 2025. № 6. С. 265–281. https://doi.org/10.32744/pse.2025.6.17

Поступила: 04.06.2024 | Одобрена: 12.08.2025 | Опубликована: 31.12.2025
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ABSTRACT

The problem for the research. Today’s priorities in teaching foreign languages are the communicative organization 
of the educational process and taking into account schoolchildren’s intellectual capabilities. These trends define the 
problem of the present study: how to implement the formation of pronunciation skills based on the positions of the 
communicative and cognitive approach in elementary school? 

Methods of investigation. An experimental test of the model of methodology for the formation of pronunciation 
skills based on a communicative and cognitive approach in primary schools was carried out on the basis of 
Secondary School No. 42 and Gymnasium “Success” in Kirov, Russian Federation (20 teachers and 50 second 
grade pupils). The model contains interrelated target, content, process, and productive components. The criteria 
and levels of formation of pupils’ pronunciation skills, as well as their communicative universal educational actions 
are determined. G. A. Zuckerman’s method “Mitten” is used.

The findings of the study. At the end of the formative experiment, the average-level indicators of the formation 
of pupils’ pronunciation skills in the experimental group turned out to be higher than those in the control group (the 
success rate was 0.9 versus 0.82). The indicators of the development of younger schoolchildren’s communicative 
universal educational activities improved in 20 % of participants in the experimental group and in 30 % of participants 
in the control group. In the first case, the pupils’ average cumulative score increased by 0.4, and in the second – 
by 0.2 points. The use of mathematical statistics methods (calculation of the standard deviation σ) revealed that 
the results of experimental verification in the experimental group are no less reliable than in the control group (the 
values of the standard deviation σ at different stages of control experiment range from 0.16 to 0.24).

Conclusions. The article presents the theoretical justification and experimental verification of the model of 
methodology for the formation of pronunciation skills based on the communicative and cognitive approach 
in elementary school. The effectiveness of this methodology for the formation of younger schoolchildren’s 
pronunciation skills and communicative universal educational activities was proved.
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Краткое содержание части I

В установочном документе ЮНЕСКО «Образование в многоязычном мире» подчёркнута важ-
ность понимания людьми друг друга, единства различных социальных групп [1]. В контексте 
заданных позиций в учебном процессе по иностранным языкам в общеобразовательной школе 
приоритетами являются коммуникативная организация обучения, а также когнитивные способ-
ности учеников, которые развивают их представления о системе языка как средства коммуни-
кации. Закономерно, что одним из ведущих подходов к обучению, прописанных в Федеральной 
рабочей программе среднего общего образования по иностранным языкам, является коммуника-
тивно-когнитивный [2, c. 5].

Требования данного подхода определяют концепцию обучения различным видам и аспектам 
иноязычной речевой деятельности, в том числе фонетическому, интенсивная работа над кото-
рым происходит на младшей ступени. Обучение фонетике в начальной школе в рамках этого 
подхода предполагает разработку методики формирования произносительных навыков говоре-
ния, которая создавала бы условия для естественного функционирования фонетических явле-
ний в речи (Е. И. Пассов) [5] и формирования осмысленных образов фонем и интонем у ученика 
начальных классов (А. Н. Шамов) [6].

Однако в теории и практике школьного обучения иностранным языкам существуют противоре-
чия между а) перспективами создания условий для естественного и осознанного функционирова-
ния фонетических явлений в речи ученика начальных классов и недостаточностью теоретической 
базы для реализации идей коммуникативно-когнитивного подхода в обучении произносительной 
стороне иноязычного говорения; б) актуальными коммуникативными и интеллектуальными воз-
можностями учащегося младших классов и его потребностями в овладении звуковой стороной 
иноязычной речи и отсутствием теоретически обоснованной и апробированной методики форми-
рования произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода.

Изложенные противоречия определяют проблему нашего научного изыскания: как осущест-
влять формирование произносительных навыков говорения в опоре на положения коммуника-
тивно-когнитивного подхода в начальной школе? Цель исследования: теоретическое обоснова-
ние, проектирование и экспериментальная проверка методики формирования произносительных 
навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе. 

Поставленная цель обусловливает формулировку задач:

1) выявить требования коммуникативно-когнитивного подхода, которые должны быть учтены 
при формировании произносительных навыков в начальной школе; 

2) проанализировать упражнения как главное средство формирования произносительных 
навыков говорения в начальной школе с точки зрения их соответствия выделенным требованиям;

3) разработать и моделировать методику формирования произносительных навыков говоре-
ния на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе; 

4) осуществить экспериментальную проверку представленной в модельном виде методики 
формирования произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного 
подхода в начальной школе.

Объект исследования: процесс обучения произносительной стороне иноязычного говорения в 
начальной школе.

Предмет исследования: методика формирования произносительных навыков говорения на 
основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе.

Для достижения цели и решения задач использованы следующие методы исследования:

– теоретические: анализ педагогической и методической литературы; изучение методи-
ческого опыта обучения учащихся начальной школы произносительной стороне говорения 
(Федеральная рабочая программа начального общего образования по иностранному (английско-
му) языку для 2–4-х классов, учебно-методический комплект (УМК) «Английский в фокусе» по 
английскому языку для начальной школы); методическое проектирование и моделирование;
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– эмпирические: констатирующий, формирующий, контрольный эксперимент, анкетиро-
вание учителей английского языка; наблюдение за работой школьников в процессе форми-
рования произносительных навыков говорения; обобщение личного практического опыта 
преподавания в общеобразовательной школе; пробное обучение, опытное обучение; коли-
чественный (с использованием статистико-математических методов) и качественный анализ 
результатов входного и итогового контроля; построение таблиц и диаграмм по результатам 
формирующего эксперимента. 

Опытно-экспериментальная база исследования: муниципальное бюджетное общеобразова-
тельное учреждение (МБОУ) «Средняя общеобразовательная школа № 42 г. Кирова» и частное 
образовательное учреждение (ЧОУ) «Гимназия “Успех” г. Кирова» (РФ). В экспериментальной 
проверке предложенной в исследовании методики формирования произносительных навыков 
говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе приняло уча-
стие 20 педагогов и 50 учеников вторых классов.

Решение первой задачи исследования предполагало изучение коммуникативно-когнитивного 
подхода и выявление требований, которые следует учитывать в процессе формирования произ-
носительных навыков на младшей ступени. В коммуникативной парадигме обучения иностран-
ным языкам главная роль отводится овладению школьником иноязычной речевой деятельно-
стью, а в когнитивной – познанию и развитию мышления. Коммуникативно-когнитивный подход 
к формированию произносительных навыков учащихся начальной школы предписывает обуче-
ние путём интенсивной целенаправленной речевой деятельности на базе подлинно коммуника-
тивных заданий, с учётом особенностей протекания умственных процессов учащегося началь-
ных классов, а также возможностей совершенствования его мыслительных способностей.

В процессе решения второй задачи проанализированы упражнения как главное средство 
формирования произносительных навыков говорения в начальной школе с точки зрения их 
соответствия обозначенным требованиям. Выявлено, что с позиций соответствия требованиям 
когнитивности языковые (ЯУ) и условно-речевые упражнения (УРУ) обладают равным потенци-
алом. Он заключается в осознании школьником работы органов артикуляции, разложение её на 
последовательные шаги, создание у ученика когнитивного образа фонемы, а также выполнение 
заданий, которые развивают мышление в процессе формирования навыков. Однако в плане 
соответствия требованиям коммуникативности мы отдаём предпочтение обладающим ситуатив-
ностью и речевой задачей УРУ. В них создаются условия, адекватные речевым, что способствует 
формированию способных к переносу навыков. 

В ходе решения третьей задачи спроектирована и моделирована методика формирования 
произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода в 
начальной школе. Модель включает: а) целевой компонент – цель и задачи методики, б) кон-
цептуальный компонент – коммуникативно-когнитивный подход к процессу обучения школьни-
ков произносительной стороне иноязычного говорения и принципы данного подхода; в) содер-
жательный компонент – предметное содержание обучения фонетической стороне иноязычного 
говорения; совокупность языковых средств и навыков пользования ими; общеучебные умения 
(универсальные учебные действия, УУД) учащихся; г) процессуальный компонент – спро-
ектированные комплексы УРУ (для выполнения в классе и дома) и ЯУ (для работы дома); д) 
результативный компонент –  доза личностно-значимого лингвокультурного опыта, которым 
овладевает ученик в процессе формирования произносительных навыков на основе коммуни-
кативно-когнитивного подхода. 

Наконец, в рамках решения четвёртой задачи осуществлена экспериментальная проверка 
и доказана эффективность разработанной и представленной в модельном виде методики фор-
мирования произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного 
подхода в начальной школе. Выявлена статистически подтверждённая динамика роста сред-
неуровневых показателей сформированности фонетических навыков и коммуникативных УУД 
младших школьников. 

Далее будут представлены результаты решения задач исследования. 
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РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
1. Таблица 1 демонстрирует требования коммуникативно-когнитивного подхода к обучению 

иноязычному произношению.

2. Таблица 2 содержит результаты анализа упражнений как ведущих средств формирования 
произносительных навыков говорения с точки зрения их соответствия требованиям коммуника-
тивно-когнитивного подхода в обучении иноязычному произношению.

3. На рисунке 1 представлены две частные системы условно-речевых упражнений (ЧСУ) для 
формирования фонетических навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного под-
хода, выполняемых школьниками на уроке.

Таблица 1

Требования коммуникативно-когнитивного подхода к обучению иноязычному произношению

Коммуникативность Когнитивность
в обучении иноязычному произношению

● Системный характер взаимосвязи произносительных 
единиц в реальном общении.
● Ведущая роль функционального аспекта произношения.
● Влияние коммуникативной задачи на произносительное 
оформление речи.
● Необходимость обеспечения произносительной 
готовности как пускового сигнала к началу говорения.
● Фоновое воздействие произносительных операций 
более высокого уровня (влияние интонации на словесное 
и фразовое ударение, темп речи, ассимиляцию, редукцию, 
позиционную долготу гласных)

● Осознание работы артикуляционных органов.
● Разложение артикуляции на отдельные, следующие 
один за другим шаги.
● Выполнение заданий, развивающих мыслительную 
деятельность в процессе формирования 
произносительных и интонационных навыков учащегося. 
● Создание у школьника когнитивного образа фонемы, 
осознание которого осуществляется в процессе 
декодирования речевого потока

Таблица 2

Соответствие упражнений как главных средств формирования произносительных 
навыков говорения требованиям коммуникативно-когнитивного подхода 

в обучении иноязычному произношению

Требования коммуникативно-когнитивного подхода Условно-речевые 
упражнения

Языковые 
упражнения

Коммуникативность
● Системный характер взаимосвязи произносительных единиц в реальном 
общении + -

● Ведущая роль функционального аспекта произношения + -
● Влияние коммуникативной задачи на произносительное оформление речи + -
● Необходимость обеспечения произносительной готовности как пускового 
сигнала к началу говорения + -

● Фоновое воздействие произносительных операций более высокого уровня + +

Когнитивность
● Осознание работы артикуляционных органов + +
● Разложение артикуляции на отдельные, следующие один за другим шаги + +
● Создание у школьника когнитивного образа фонемы, осознание которого 
осуществляется в процессе декодирования речевого потока + +

● Выполнение заданий, развивающих мыслительную деятельность в процессе 
формирования произносительных и интонационных навыков учащегося + +
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Рисунок 1 Условно-речевые упражнения для формирования фонетических навыков говорения 
на основе коммуникативно-когнитивного подхода

4. В таблице 3 приведены критерии и уровни сформированности фонетических навыков уча-
щихся начальной школы, а в таблице 4 – критерии оценки уровня сформированности коммуни-
кативных УУД младших школьников. 

Таблица 3

Критерии и уровни сформированности фонетических навыков учащихся начальной школы

Критерии 
сформированности 

навыков

Уровни сформированности навыков

Высокий (5 балла) Средний (4  балла) Низкий (3 балл) Недостаточный 
(2 балла)

1. Качество 
сформированности 
аудитивного 
поднавыка 
(способности 
ученика правильно 
воспринимать звуки и 
слова на слух и верно 
соотносить ее со 
значением) 

Распознавание 
звуков и слов на 
слух практически без 
нарушений нормы, в 
достаточно быстром 
или нормальном 
темпе

Допускаются 
1–2 ошибки в 
распознавании звуков 
и слов на слух, темп 
выполнения задания 
может быть несколько 
замедлен

Допускаются 
3–4 ошибки в 
распознавании звуков 
и слов на слух, темп 
выполнения задания 
может быть замедлен

Ученик допускает 5 
и более ошибок в 
распознавании звуков 
и слов на слух, темп 
выполнения задания 
может быть сильно 
замедлен

2. Качество 
сформированности 
произносительного 
поднавыка 
(способности 
ученика адекватно 
воспроизводить 
звуки и слова 
в соответствии 
с нормами 
иностранного языка)

Произношение 
звуков, слов, фраз и 
песенки про алфавит 
практически без 
нарушений нормы и 
без необоснованных 
пауз и нарушений 
ритма

Допускаются 
1–2 ошибки в 
произношении звуков, 
слов, фраз и песенки 
про алфавит, а также 
1–2 необоснованных 
паузы и/или 
нарушений ритма

Допускаются 
3–4 ошибки в 
произношении 
звуков, слов, фраз 
и песенки про 
алфавит, в том числе 
возможны несколько 
необоснованных 
пауз и/или случаев 
нарушений ритма

Ученик допускает 
5 и более ошибок 
в произношении 
звуков, слов, фраз 
и песенки про 
алфавит, в том числе 
при выполнении 
задания возможны 
многочисленные 
необоснованные 
паузы /или случаи 
нарушений ритма
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3. Качество 
сформированности 
ритмико-
интонационного 
навыка (способности 
ученика: а) верно 
воспринимать 
ритм и ритмико-
интонационные 
модели иностранного 
языка на слух; 
б) оформлять 
свою речь с точки 
зрения ритма и 
интонации, присущих 
иностранному языку)

Верное восприятие 
ритма и ритмико-
интонационной 
модели иностранного 
языка на слух; 
правильное 
оформление речи с 
точки зрения ритма и 
интонации, присущих 
иностранному языку

В целом верное 
восприятие 
ритма и ритмико-
интонационной 
модели иностранного 
языка на слух; в 
основном правильное 
оформление речи с 
точки зрения ритма и 
интонации, присущих 
иностранному языку

Не всегда верное 
восприятие 
ритма и ритмико-
интонационной 
модели иностранного 
языка на слух; 
оформление речи с 
точки зрения ритма и 
интонации, присущих 
иностранному языку, с 
ошибками

Неверное восприятие 
ритма и ритмико-
интонационной 
модели иностранного 
языка на слух; 
неправильное 
оформление речи с 
точки зрения ритма и 
интонации, присущих 
иностранному языку

Таблица 4

Критерии и уровни сформированности коммуникативных универсальных учебных действий 
младших школьников

Критерии 
сформированности 

УУД

Уровни сформированности УУД

Высокий (3 балла) Средний (2 балла) Низкий (1 балл) Недостаточный 
(о баллов)

1. Продуктивность 
совместной 
деятельности

Продукт совместной 
деятельности 
школьников 
полностью 
соответствует 
заданию

Продукт совместной 
деятельности 
школьников в основном 
соответствует заданию

Продукт совместной 
деятельности 
школьников лишь 
частично соответствует 
заданию

Продукт совместной 
деятельности 
школьников не 
соответствует 
заданию

2. Умение 
договариваться, 
приходить к общему 
решению, убеждать, 
аргументировать 
и т. п.

Школьники 
хорошо умет 
договариваться, 
приходить к общему 
решению, убеждать, 
аргументировать 
и т. п. Разногласий в 
группе нет

Школьники в целом 
умеют договариваться, 
приходить к общему 
решению, убеждать, 
аргументировать 
и т. п. Отдельные 
разногласия в 
группе не оказывают 
существенного 
воздействия на 
результат совместной 
деятельности

Школьники плохо 
умеют договариваться, 
приходить к общему 
решению, убеждать, 
аргументировать 
и т. п. Разногласия 
в группе оказывают 
отрицательное 
воздействие на 
результат совместной 
деятельности

Школьники не умеют 
договариваться, 
приходить к общему 
решению, убеждать, 
аргументировать 
и т. п. Разногласия 
в группе приводят 
к отрицательному 
результату 
совместной 
деятельности

3. Умение 
осуществлять 
взаимоконтроль по 
ходу выполнения 
деятельности 

Школьники хорошо 
умеют осуществлять 
взаимоконтроль по 
ходу выполнения 
деятельности

Школьники в целом 
умеют осуществлять 
взаимоконтроль по 
ходу выполнения 
деятельности

Школьники с трудом 
осуществляют 
взаимоконтроль по 
ходу выполнения 
деятельности

Школьники не 
умеют осуществлять 
взаимоконтроль по 
ходу выполнения 
деятельности

4. Умение 
осуществлять 
взаимопомощь

Школьники хорошо 
умеют оказывать 
взаимопомощь по 
ходу выполнения 
деятельности

Школьники в целом 
умеют оказывать 
взаимопомощь по 
ходу выполнения 
деятельности

Школьники плохо 
умеют оказывать 
взаимопомощь по 
ходу выполнения 
деятельности

Школьники не 
умеют оказывать 
взаимопомощь по 
ходу выполнения 
деятельности

5. Эмоциональное 
отношение к 
совместной 
деятельности

Школьники работают 
совместно с 
удовольствием и 
интересом

Школьники не всегда 
работают совместно 
с удовольствием 
и интересом. 
Имеет место и 
взаимодействие в силу 
необходимости

Отношение школьников 
к совместной 
деятельности 
нейтральное, поскольку 
они взаимодействуют 
только в силу 
необходимости

Отношение 
школьников 
к совместной 
деятельности 
отрицательное, они 
игнорируют друг друга 
или ссорятся
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5. На рисунке 2 показана модель методики формирования произносительных навыков говоре-
ния на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе. 

Рисунок 2 Модель методики формирования произносительных навыков говорения 
на основе коммуникативно-когнитивного подхода в начальной школе
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6. Таблица 5 демонстрирует критерии и уровни сформированности слухопроизносительных 
навыков учащихся второго класса, модифицированные в контексте проведения разведыватель-
ного эксперимента с учащимися второго класса.

Таблица 5

Критерии и уровни сформированности слухопроизносительных навыков учащихся 
второго класса (по материалам разведывательного эксперимента)

Критерии 
сформированности 

навыков

Уровни сформированности навыков

Высокий (5 балла) Средний (4 балла) Низкий (3 балл) Недостаточный (2 
балла)

1. Качество 
сформированности 
аудитивного 
поднавыка 
(способности 
ученика правильно 
воспринимать звуки 
и слова на слух и 
верно соотносить ее 
со значением)

Распознавание 
звуков и слов на 
слух практически 
без нарушений 
нормы, в достаточно 
быстром или 
нормальном темпе

Допускаются 
1–2 ошибки в 
распознавании звуков 
и слов на слух, темп 
выполнения задания 
может быть несколько 
замедлен

Допускаются 
3–4 ошибки в 
распознавании звуков 
и слов на слух, темп 
выполнения задания 
может быть замедлен

Ученик допускает 5 
и более ошибок в 
распознавании звуков 
и слов на слух, темп 
выполнения задания 
может быть сильно 
замедлен

2. Качество 
сформированности 
произносительного 
поднавыка 
(способности 
ученика адекватно 
воспроизводить 
звуки и слова 
в соответствии 
с нормами 
иностранного языка

Произношение 
звуков, слов 
и песенки 
про алфавит 
практически без 
нарушений нормы и 
без необоснованных 
пауз и нарушений 
ритма

Допускаются 
1–2 ошибки в 
произношении звуков, 
слов и песенки про 
алфавит, а также 1–2 
необоснованных паузы 
и/или нарушений ритма

Допускаются 
3–4 ошибки в 
произношении звуков, 
слов и песенки про 
алфавит, в том числе 
возможны несколько 
необоснованных пауз и/
или случаев нарушений 
ритма

Ученик допускает 5 
и более ошибок в 
произношении звуков, 
слов и песенки про 
алфавит, в том числе 
при выполнении 
задания возможны 
многочисленные 
необоснованные 
паузы и/или случаи 
нарушений ритма

7. Соотнесение полученных при оценке качеств сформированности слухопроизносительных 
навыков учащихся коэффициента успешности и баллов обозначено в таблице 6. 

Таблица 6

Соотношение коэффициента успешности школьника и оценки в баллах

Величина коэффициента 0,9– 1 0,7–0,8 0,5–0,6 0–0,4
Оценка (средний балл по результатам выполнения диагностической работы) «5» «4» «3» «2

8. На диаграмме рисунка 3 представлены результаты разведывательного эксперимента по 
формированию слухопроизносительных навыков учащихся в рамках темы “My Letters” («Мои 
буквы») УМК “Spotlight–2” («Английский в фокусе» для 2-го класса) [21, c. 6–7].

9. Предметные (уровень сформированности фонетических навыков учащихся) и метапред-
метные (уровень сформированности коммуникативных УУД школьников) показаны результаты 
основной части формирующего эксперимента на диаграммах рисунков 4 и 5. 

10. В таблице 7 можно видеть статистические характеристики уровня владения школьниками 
фонетическими навыками иноязычной речи (по результатам итогового контроля); в таблице 8 – 
коммуникативными УУД (по результатам входного и итогового контроля).
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Рисунок 3 Сравнительные показатели коэффициента успешности школьников 
при оценке уровни сформированности их слухопроизносительных навыков 

по результатам разведывательного эксперимента

Рисунок 4 Показатели коэффициента успешности школьников при оценке 
уровня сформированности их фонетических навыков в конце формирующего эксперимента

Рисунок 5 Сравнительные показатели уровня сформированности коммуникативных 
универсальных учебных действий школьников по результатам входного и итогового контроля
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Таблица 7

Статистические характеристики уровня владения школьниками фонетическими навыками 
иноязычной речи (итоговый контроль)

Наименование характеристики
Контрольная группа Экспериментальная группа

Показатели Ку
Среднее значение Mx 0,82 0,9
Минимальное значение xмин 0,6 0,7
Максимальное значение xмакс 1 1
Стандартное отклонение σ 0,22 0,16

Статистический вывод Чем меньше стандартное отклонение, тем надёжнее результаты, поскольку 
полученные значения плотнее группируются вокруг средней величины  

Таблица 8

Статистические характеристики уровня владения школьниками коммуникативными 
универсальными учебными действиями (входной и итоговый контроль)

Наименование характеристики

Контрольная группа Экспериментальная группа
Результаты 

входного контроля
Результаты 

итогового контроля
Результаты 

входного контроля
Результаты 

итогового контроля
Баллы

Среднее значение Mx 1,6 1,8 1,6 2
Минимальное значение xмин 1 1,22 0,8 1,4
Максимальное значение xмакс 2 2,2 2 2,2
Стандартное отклонение σ 0,2 0,17 0,24 0,17

Статистический вывод Чем меньше стандартное отклонение, тем надёжнее результаты, поскольку 
полученные значения плотнее группируются вокруг средней величины  

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ
1. Результаты данного научного изыскания созвучны выводам методистов, которые, как и мы, 

исследуют различные аспекты обучения в русле а) коммуникативной и б) когнитивной парадигм: 

а) Х. Хан и Б. Ли изучают влияние восприятия учащимися социальных взаимодействий на их 
готовность к общению на занятиях по изучению второго языка. Результаты показали, такого 
рода влияние носит прогностический характер и зависит от типов учебной деятельности [28]. 

б) Целью исследования Ж. Сапаркызы и соавторов является всестороннее изучение когнитив-
ных и образовательных навыков студентов в отношении здоровьесберегающих образовательных 
технологий [29]. А. В. Ритонга с соавторами называют три главных столпа современных стили-
стических исследований, среди которых, наряду с текстом и корпусом, также упоминается и ког-
нитивность. Авторы показывают, что вместе эти три столпа способны раскрыть красоту и слож-
ность стиля в тексте [30]. В. Ли обратился к проблеме взаимодействия эмоций и когнитивных 
способностей учащихся в процессе изучения языка. Автор приходит к выводу, что негативные 
эмоции почти всегда замедляют темпы формирования речевых навыков, в то время как положи-
тельные способствуют прогрессу изучающих язык [31]. 

2. Особо следует отметить многочисленные исследования, подчёркивающие тесную связь 
и взаимовлияние искусственного интеллекта и когнитивного подхода к обучению. Задачи 
исследования Е. В. Лукиной с соавторами сосредоточены на анализе изменений в образова-
тельных стратегиях, технической инфраструктуре и социокультурных аспектах, используемых 
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в российских школах. Представлен всесторонний анализ этических, правовых и социальных 
последствий использования технологий искусственного интеллекта в российском образовании 
[32]. Коллектив авторов под руководством И. Положенцевой отмечает высокую эффективность 
нейронных сетей в оптимизации процедур генерации, представления и оценки результатов 
адаптивных тестов [33]. 

3. Часть исследований искусственного интеллекта посвящены обоснованию его роли в обуче-
нии школьников и студентов произносительной стороне иноязычного говорения. П. Видьясари и 
А. Магфиро объяснили, какие преимущества имеет использование приложения ELSA Speak для 
улучшения навыков говорения на английском языке, особенно в плане произношения. По мне-
нию названных авторов, приложение является наиболее полным с точки зрения ударения, инто-
нации, точности и беглости [34]. Задачами изыскания А. Индари было выяснение того, что такое 
ошибка произношения в разговорной речи на основе Android-приложения ELSA и как работает 
данное приложение для раннего выявления произносительных ошибок [35]. 

Исследование С. Сеноварсито и С. Н. Ардини направлено на изучение эффектов и опыта 
автономного обучения произношению с использованием искусственного интеллекта у студентов 
старших курсов [36]. Б. Зу и соавторы исследовали влияние различных автоматических систем 
обратной связи, предлагаемых программами оценки речи [37]. Э Мохаммадкарими обосновал 
потенциал искусственного интеллекта в улучшении точности произношения учащихся [38]. 
Н. К. Деннис доказал эффективность технологии распознавания речи [39], а Н. Т. Хоанг с соав-
торами – чат-ботов для совершенствования произносительных навыков учеников [40]. 

4. Ещё одна группа исследований посвящена, как и наше, проблемам организации и реализа-
ции учебного процесса в начальной школе. Однако в отличие от нас Р. Кадрия и З. Гаши Шатри 
изучали влияние самостоятельной работы учеников младших классов на развитие их интеллек-
та, критического мышления и психосоциальной сферы [41]. Выводы, сделанные нами, не согла-
суются и с аргументами С. Секстона о пользе работы в начальных классах учителей-мужчин, 
вербальная и невербальная коммуникация которых имеет свою специфику [42];

Обзор научных изысканий последних лет привёл нас к выводу, что они лишь косвенно 
касаются проблем, затронутых в данной статье. Наше исследование сопряжено с теоретиче-
ским обоснованием, проектированием и экспериментальной проверкой методики формирова-
ния произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода 
в начальной школе. Поставленная цель достигнута в ходе решения сформулированных выше 
взаимообусловленных задач. 

Результаты контрольного эксперимента свидетельствуют о том, что спроектированная, пред-
ставленная нами в модельном виде и апробированная в экспериментальной группе 2 «б» класса 
методика формирования произносительных навыков говорения эффективна, поскольку: 

1) среднеуровневые показатели сформированности фонетических навыков учащихся экспе-
риментальной группы в конце формирующего эксперимента оказались выше, чем у учеников 
контрольной группы. Они составили 0,9, что соответствует школьной оценке «5» против показа-
теля 0,82 (школьная оценка «4») в контрольной группе; 

2) показатели развития коммуникативных универсальных учебных действий младших школь-
ников, оказывающих существенное влияние на результаты их учебной деятельности по овладе-
нию произносительной стороной иноязычного говорения, улучшились у 20 % участников экспе-
риментальной и у 30 % участников контрольной групп. В первом случае средний кумулятивный 
результат учащихся в конце контрольного эксперимента повысился на 0,4, а в контрольной 
группе – на 0,2 балла.

Для подтверждения корректности полученных данных использованы методы математиче-
ской статистики, а именно подсчёт стандартного отклонения σ. Полученные статистические 
данные свидетельствуют о том, что среднеуровневые показатели овладения учениками вторых 
классов фонетическими навыками иноязычной речи в экспериментальной группе не менее 
надёжны, чем в контрольной.

Перспективы исследования – это теоретическое обоснование и экспериментальная проверка 
методики совершенствования произносительных навыков говорения на основе коммуникатив-
но-когнитивного подхода на разных ступенях обучения в общеобразовательной школе. 
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ВЫВОДЫ
Проведенное исследование, нацеленное на теоретическое обоснование и экспериментальную 

проверку методики формирования произносительных навыков говорения на основе коммуника-
тивно-когнитивного подхода в начальной школе, привело нас к нескольким выводам. 

1. Изучен коммуникативно-когнитивный подход, и выявлены требования, которые должны 
быть учтены при формировании произносительных навыков в начальной школе. В современной 
методике обучения иностранным языкам существуют две основные парадигмы: коммуникатив-
ная, в которой ключевая роль отводится овладению учащимся иноязычной речевой деятельно-
стью, и когнитивная, где обучение сопряжено с познанием и когнитивными процессами.

2. Принципы коммуникативно-когнитивного подхода – это овладение иностранным языком 
через речевую деятельность; создание условий, способствующих коммуникативно-когнитивному 
обучению; создание аутентичных ситуаций социализации, обеспечивающих и конкретизирующих 
её мотивирующий и подлинный характер; учёт познавательных стилей учащихся, их лингвисти-
ческого развития; формирование мировоззрения учащегося через изучение иностранного языка и 
необходимость расширения системы его знаний, её применения в процессе изучения языка.

3. Коммуникативно-когнитивный подход к формированию произносительных навыков уча-
щихся начальной школы предполагает обучение путём интенсивной целенаправленной речевой 
деятельности на базе подлинно коммуникативных заданий и учитывает особенности ментальной 
деятельности младшего школьника, а также возможности совершенствования его интеллекту-
альных способностей.

4. Выявлено, что с позиций соответствия требованиям когнитивности языковые и условно-ре-
чевые упражнения обладают равным потенциалом. Это осознание учащимся работы артикуля-
ционных органов, разложение артикуляции на последовательные шаги, создание у школьника 
когнитивного образа фонемы, выполнение заданий, развивающих мыслительную деятельность 
в процессе формирования произносительных и интонационных навыков учащегося. Однако в 
плане соответствия требованиям коммуникативности предпочтительнее условно-речевые упраж-
нения. В них реплика говорящего обусловлена: используются опоры, обладающие ситуативно-
стью и речевой задачей. За счёт этого создаются условия, адекватные речевым, что и позволяет 
сформировать навык, способный к переносу.

5. Изложенная информация позволила нам разработать и моделировать методику формирования 
произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного подхода в началь-
ной школе. В модели присутствуют несколько компонентов, которые тесно связаны друг с другом: 

а) целевой компонент – цель и задачи методики, которые определяются с учётом программ-
ных требований в области обучения произносительной стороне иноязычной речи; 

б) концептуальный компонент включает коммуникативно-когнитивный подход к процессу 
обучения школьников произносительной стороне иноязычного говорения и принципы, обуслов-
ливающие данный процесс;

в) содержательный компонент методики охватывает предметное содержание обучения фоне-
тической стороне иноязычной речи; говорение как устный продуктивный вид иноязычной рече-
вой деятельности; совокупность языковых средств и навыков пользования ими; общеучебные 
умения учащихся;

г) процессуальный компонент представлен условно-речевыми упражнениями для работы в 
классе и языковыми – дома. Упражнения направлены на формирование слухопроизносительных 
и ритмико-интонационных навыков;

д) результативный компонент предполагает присвоение школьником дозы личностно-значи-
мого лингвокультурного опыта, помогающей ему стать субъектом учебной деятельности по овла-
дению произносительной стороной иноязычного говорения. 

6. Экспериментальная проверка разработанной и представленной в модельном виде методики 
формирования произносительных навыков говорения на основе коммуникативно-когнитивного 
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