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Введение. Расширение возможных путей популяризации русского языка за рубежом в аспекте реализации 
экономических, культурных, политических, образовательных целей актуализирует проблему разработки и 
апробации модели цифрового сопровождения образовательной деятельности на русском языке вне языковой 
среды, в том числе в странах Африки (в первую очередь при поддержке «Центров открытого образования на 
русском языке и обучения русскому языку»). Такая модель должна обеспечить обучающимся инклюзивность, 
доступность, равенство, разноуровневость в овладении не только русским языком и русской культурой, но и 
цифровой грамотностью как элементом цифровой грамотности. 

Цель статьи – описать педагогическую модель цифрового сопровождения образовательной деятельности 
на русском языке вне языковой среды и проверить ее эффективность в рамках обучения русскому языку и 
российской культуре в Республике Уганда.

Методы исследования. Исследование проводилось среду обучающихся Республике Уганда. В опытно-
экспериментальной работе приняли участие 254 обучающихся. Нами использованы: метод наблюдения, 
анкетирование, методики диагностики уровня знаний русского языка и российской культуры, а также цифрового 
этикета. Для проверки статистических гипотез использовался критерий хи-квадрат Пирсона.

Результаты. На основе сравнительно-сопоставительного анализа эмпирических данных, статистического 
анализа установлена положительная динамика и увеличение значений показателей по различным критериям – 
когнитивному, мотивационному, практическому. Данные свидетельствуют о росте уровня знаний русского языка 
и российской культуры, знаний цифрового этикета, мотивации к обучению и опыта использования русского 
языка и цифровых знаний в практике (χ2=77,021; p<0,01). Предложенная педагогическая модель цифрового 
сопровождения образовательной деятельности на русском языке вне языковой среды показала эффективность 
при обучении слушателей из Республики Уганда.

Заключение. Разработанная педагогическая модель цифрового сопровождения образовательной 
деятельности может быть использована в странах Африки, осуществляющих обучения русскому языку 
и российской культуре вне погружения в языковую среду. Работа вносит вклад в теорию и методику 
преподавания русского языка как иностранного.
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ABSTRACT

Introduction. The expansion of possible ways of popularizing the Russian language abroad in terms of implementing 
economic, cultural, political, and educational goals actualizes the problem of developing and testing a model of digital 
support for educational activities in Russian outside the language environment, including in African countries (primarily 
with the support of the “Centers for Open Education in Russian and Russian Language Teaching”). Such a model 
should provide students with inclusiveness, accessibility, equality, and different levels of mastery of not only the Russian 
language and Russian culture, but also digital literacy as an element of digital literacy.

The purpose of the article is to describe a pedagogical model of digital support for educational activities in Russian outside 
the language environment and to test its effectiveness in the context of teaching Russian language and Russian culture 
in the Republic of Uganda.

Research methods. The study was conducted among students in the Republic of Uganda. 254 students took part in 
the experimental work. We used the following methods: observation, questionnaires, methods for diagnosing the level of 
knowledge of the Russian language and Russian culture, as well as digital etiquette. To test statistical hypotheses, the 
Pearson chi-square test was used.

Results. Based on the comparative analysis of empirical data, statistical analysis, positive dynamics and an increase in 
the values of indicators for various criteria – cognitive, motivational, practical – were established. The data indicate an 
increase in the level of knowledge of the Russian language and Russian culture, knowledge of digital etiquette, motivation 
for learning and experience in using the Russian language and digital knowledge in practice (χ2=77.021, p<0.01). The 
proposed pedagogical model of digital support for educational activities in Russian outside the language environment has 
shown effectiveness in teaching students from the Republic of Uganda.

Conclusion. The developed pedagogical model of digital support for educational activities can be used in African 
countries that teach the Russian language and Russian culture outside of immersion in the language environment. The 
work contributes to the theory and methodology of teaching Russian as a foreign language.

KEYWORDS

pedagogical model, digital support for education, Russian as a foreign language, teaching Russian outside the language 
environment, Uganda

For Citation: Yakimov, P. A., Kuznetsova, N. N., & Kulaeva, G. M. (2026). Pedagogical model of digital support for 
educational activities in Russian outside the language environment. Perspektivy nauki i obrazovania = Perspectives of 
Science and Education, (1), 300–311. https://doi.org/10.32744/pse.2026.1.18

Received: 25 July 2025 | Approved: 07 September 2025 | Published: 28 February 2026

This is an open access article distributed under a Creative Commons Attribution-ShareAlike International License (CC-BY-SA 4.0) 
that allows others to share the work with an acknowledgement of the work’s authorship and initial publication in this journal



302

Perspektivy Nauki i Obrazovania | 2026 | 1

ВВЕДЕНИЕ
Интерес к изучению русского языка и обучению на русском языке в мире обусловлен автори-

тетностью русского языка и русской культуры в мире, а также важнейшими статусами – входит 
в число мировых языков и является рабочим языком международных организаций (например, 
ООН, ЮНЕСКО). Неоднократно об этом говорилось в отчетах ЮНЕСКО, в материалах посвящен-
ных празднованию Дня русского языка в ЮНЕСКО [1; 2].

Особого внимания на сегодня заслуживает образовательная деятельность на русском языке 
в странах Африки [3], что обусловлено дипломатическими, общественно-политическими, эко-
номическими, социокультурными и историческими причинами. В тексте «Всемирного докла-
да ЮНЕСКО по мониторингу образования за 2024 год» подчеркивается важное требование к 
образованию – доступность, равенство и инклюзивность [3]. В большинстве стран Африки (в 
Алжире, Анголе, Гане, Египте, Тунисе, Уганде и др.), преимущественно в их столицах, решение 
проблемы видится через «Центры открытого образования на русском языке и обучения русско-
му языку» при поддержке Министерства просвещения РФ и кабинеты русского языка, открытые 
фондом «Русский мир». В одной из предыдущих статей мы раскрывали суть проблемы кадрового 
обеспечения «Центров» и оказания педагогической поддержки соотечественников, проживаю-
щих в этих странах (подчас не имеющих педагогического образования) и осуществляющих обу-
чение русскому языку [4]. Однако «Центры» и кабинеты русского языка не могут охватить всех 
желающих изучать русский язык или обучаться на русском языке. Считаем возможным, что при 
наличии определенного уровня мотивации у обучающихся допустима организация образова-
тельного процесса с использованием цифровых ресурсов (сочетание различных форм, направ-
ленных на онлайн взаимодействие с педагогом и самообучение). Авторы «Всемирного доклада 
ЮНЕСКО по мониторингу образования за 2024 год» утверждают необходимость использования 
информационных технологий в образовании учащихся, не имеющих доступа к образованию (при 
этом цифровые технологии не должны замещать образования, основанного на взаимодействии 
человека с человеком). Параллельно должны развиваться цифровые навыки, в том числе необ-
ходимые в повседневной жизни [3].

Возникает потребность в разработке и апробации педагогической модели цифрового сопро-
вождения образовательной деятельности на русском языке вне языковой среды, обеспечиваю-
щей инклюзивность, доступность, равенство, разноуровневость образования и направленной не 
только на обучение русскому языку и русской культуре, но и цифровому этикету как элементу 
цифровой грамотности.

Цель данной статьи – описать педагогическую модель цифрового сопровождения образова-
тельной деятельности на русском языке вне языковой среды и проверить ее эффективность в 
рамках обучения русскому языку и российской культуре в Республике Уганда.

ОБЗОР ЛИТЕРАТУРЫ
В данном разделе проанализируем вопросы, которые возникают при реализации педагогиче-

ской модели цифрового сопровождения образовательного процесса вне контекста (в нашем слу-
чае – вне языковой среды). Все источники, представляющие сущность данной проблемы, можно 
разделить на три группы: 1) исследования, посвященные описанию модели цифрового сопро-
вождения образования вообще, 2) исследования, посвященные описанию модели цифрового 
сопровождения процесса обучения языкам, 3) исследования, посвященные описанию модели 
цифрового сопровождения процесса обучения русскому языку как иностранному. 

При описании целесообразности и актуальности использования модели цифрового сопро-
вождения образовательного процесса на разных его уровнях (среднее образование и высшее 
образование) и в разных его вариантах (основное и дополнительное) зарубежные исследова-
тели уделяют особое внимание формированию / развитию цифровой компетентности (цифро-
вых навыков) педагога [5] и обучающихся [6]. При этом в отечественной педагогике опреде-
лены методологические, содержательно-смысловые и процессуальные характеристики модели 
цифрового образования; так среди принципов модели чаще всего называются следующие: 
целенаправленности, комплексности, сочетания диспозитивного и императивного регулиро-
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вания, положительного стимулирования на высокие образовательные результаты [7, с. 119]. 
Такая модель должна «обеспечивать практико ориентированное образование, основанное на 
решении реально возникающих задач и формирующее у обучающихся способность не только 
применять знания о цифровых технологиях в повседневной деятельности, но и самостоятельно 
развиваться в этой области, гибко и эффективно адаптируясь к изменяющимся потребностям и 
условиям внешней среды» [7, с. 119]. 

Важное значение, как отмечают зарубежные исследования, имеет уровень мотивации обуча-
ющихся и их желание использовать цифровое обучение [8]. Подтверждение тому находим в оте-
чественной педагогике, например, А. А. Маркеева подчеркивает, что на уровень мотивации обу-
чающихся в процессе реализации цифровой образовательной модели играет не только форма 
подачи и содержательная привлекательность материала, но и оценка достижений обучающегося 
педагогом в процессе онлайн взаимодействия [9]. Следует отметить, что на результат цифрово-
го обучения оказывает влияние микроклимат, который создаётся в ходе реализации образова-
тельного процесса не только учителем, но и самим обучающимся. Необходимо разумно сочетать 
официальное и неофициальное взаимодействие, регулируемое или спонтанное как со стороны 
педагога, так и обучающихся [10]. Микроклимат цифрового образовательного процесса зависит 
от содержания и формы подачи материала [11]. Например, игровая форма способствует улучше-
нию уровня взаимодействия педагога и обучающегося [12]. 

В современных исследованиях подчеркивается ключевая роль оценки результатов цифрового 
обучения, представляющая собой процесс измерения и анализа эффективности использования 
цифровых технологий в образовательном процессе. Она включает в себя оценку знаний, умений 
и навыков учащихся, а также эффективности использования цифровых инструментов и ресур-
сов. Результаты оценки используются для улучшения качества обучения и разработки новых 
образовательных стратегий [13]. Это подтверждают и зарубежные исследователи [14]. 

Исследователи вопросов обучения языкам с использованием цифровых технологий в первую 
очередь обращают внимание на проблему дизайна образовательных платформ [15] и возмож-
ность геймификации процесса взаимодействия педагога и обучающегося [12]. 

Технологии виртуальной и дополненной реальности открывают новые возможности для прак-
тического обучения, сенсорного восприятия материала в рамках занятий иностранным языком и 
повышения мотивации обучающихся [16], поэтому важен дизайн образовательной платформы.

Важная роль в процессе обучения иностранным языкам принадлежит как цифровым образо-
вательным [17], так и аутентичным играм [18].

Исследование цифровой модели обучения русскому языку как иностранному в зарубежной 
педагогике связано с такими вопросами, как организация интенсивных языковых онлайн курсов 
[19], использование ресурсов социальных сетей для изучения языка [20], межплатформенное 
изучение языка [21]. Отмечается важность использования программ, которые способны имити-
ровать человеческую речь [22], сочетать аутентичные ресурсы и адаптивные программы [23].

В России и за рубежом существует несколько методических школ и научных информацион-
ных центров, занимающихся разработкой образовательных платформ для обучения русскому 
языку как иностранному или наполнением уже существующих образовательных платформ. 
Неоднократно в научной литературе давался обзор существующих образовательных платформ 
(российский опыт – [24], зарубежный опыт – [25]), описывались достоинства и недостатки. 
Сегодня более значимым становится вопрос использования ресурсов искусственного интеллекта 
в обучении русскому языку как иностранному [26], с целью создания наиболее благоприятной 
языковой и культуросообразной среды [27].

В процессе обучения русскому языку как иностранному важно обратить внимание на фор-
мирование так называемого «цифрового благополучия» педагога и обучающихся [28]. Особое 
звучание в контексте заявленной проблемы имеет вопрос снижения интернет-зависимости [29] 
студентов в образовательном процессе.

Интернет-обучение русскому языку как иностранному может способствовать и развитию эмо-
циональной сферы, особенно в условиях обучения студентов с особенностями здоровья [30]. 
Подобный опыт имеется в зарубежной педагогике [31]. 



304

Perspektivy Nauki i Obrazovania | 2026 | 1

Предпринятый анализ литературы показывает интерес к обозначенной теме, а наличие раз-
нообразных подходов и взглядов – комплексный, многоплановый и многомерный характер тре-
бований к разработке модели цифрового сопровождения процесса обучения русскому языку 
вне языковой среды.

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ
На основе изученного опыта нами была разработана педагогическая модель цифрового 

сопровождения образовательной деятельности на русском языке вне языковой среды, эффек-
тивной которой проверялась в процессе обучения русскому языку учащихся из Республики 
Уганда в 2024 – 2025 годах. Данная модель позволила охватить 254 обучающихся, прожива-
ющих в городе Кампала. Этапы педагогического моделирования включали: 1) накопление и 
реконструкцию отечественного и зарубежного опыта о процессе обучения русскому языку вне 
языковой среды; 2) определение элементов процесса (носили открытый характер); 3) выявле-
ние методологических оснований процесса; 4) определение содержательно-смысловых направ-
лений процесса; 4) определение механизма процесса; 5) описание способов оценки результа-
тивности процесса; 6) обратная связь.

В процессе реализации и апробации педагогической модели мы использовали метод наблю-
дения, анкетирование, методики диагностики уровня знаний русского языка и российской 
культуры, а также цифрового этикета. Для проверки статистических гипотез использовался 
критерий хи-квадрат Пирсона.

Оценка эффективности реализации педагогической модели цифрового сопровождения обра-
зовательного процесса осуществлялась в ходе обучения 254 обучающихся (начальный уровень) 
разных возрастов в процессе обучения их русскому языку посредством цифровых средств. 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ МОДЕЛИРОВАНИЕ ПРОЦЕССА ОБРАЗОВАНИЯ НА РУССКОМ ЯЗЫКЕ 
ВНЕ ЯЗЫКОВОЙ СРЕДЫ

Процесс создания и апробации педагогической модели цифрового сопровождения образо-
вательной деятельности на русском языке вне языковой среды понимается нами как опосре-
дованное теоретическое и практическое исследование не только предмета (обучение русскому 
языку и на русском языке), но и системы (деятельность по формированию практических умений 
и навыков, необходимые в повседневной жизни), в которой представлены структурные, функ-
циональные связи, дающие сведения о содержательных доминантах, методах и формах органи-
зации процесса и его результате – знания в области русского языка и российской культуры, а 
также цифровые умения. 

Педагогическая модель цифрового сопровождения образовательной деятельности на русском 
языке вне языковой среды, выступающая теоретико-методологическим основанием проектиро-
вания и прогнозирования результата, отражает целостный педагогический процесс, интегри-
рующий цель (обучение русскому языку и российской культуре), принципы (инклюзивность, 
доступность, равенство, разноуровневость, вариативность взаимодействия, интегративность, 
рефлексивность), содержание (лексический и грамматический материал, сведения о россий-
ской культуре, о российской-африканских контактах, речевой этикет), этапы (пропедевтиче-
ский, развивающий, продвинутый), направления («Я и мир», «Я в России», «Общаюсь онлайн»), 
формы и методы, критерии (когнитивный, мотивационный и практический) и педагогические 
условия (педагогическая поддержка обучающихся; предметно-методическое обеспечение 
онлайн и офлайн обучения; взаимодействие формального и неформального общения). 

Процесс цифрового обучения русскому языку вне языковой среды, как показало эксперимен-
тальное исследование, проводимое нами на протяжении 2024 – 2025 годов, должно осущест-
вляться в деятельностном ключе. При этом деятельность, является личностно регулируемой 
(основана на собственной активности обучающихся в условиях цифровых платформ и аутентич-
ных материалов), но вместе с тем педагогически организуемым процессом, поскольку протекает 
в условиях образовательной деятельности.
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Целевой компонент модели показывает ведущий целевой ориентир деятельности – обучение 
русскому языку и российской культуре обучающихся вне языковой среды и формирование моти-
вации к процессу обучения посредством цифровых средств. В соответствии с целевой установ-
кой обучающиеся должны овладеть лексическим и грамматическим минимумом русского языка, 
который поможет в реализации собственных интенций в области речевого этикета (приветствие, 
знакомство, отказ, просьба и т.д.), в выражении собственного отношения к предмету, действию 
и проч., в достижении элементарных коммуникативных намерений в транспорте, в магазине, в 
аптеке, в театре и т.п.; научиться составлять связный рассказ о себе, своей семье, о друге, о 
своем рабочем дне и досуге; выстраивать диалог на различные бытовые темы; овладеть навы-
ком понимания текстов, актуальных для бытовой, социально-культурной и учебной сферы обще-
ния; сформировать положительную мотивацию к познанию русского языка и российской культу-
ры посредством цифровых средств – специальных образовательных платформ и/или аутентич-
ных материалов в сети интернет. 

В процессе овладения русским языком и основами российской истории обучающиеся должны 
овладеть цифровыми навыками и получить опыт использования цифрового этикета.

Методологический компонент устанавливает организацию процесса на основе методологиче-
ских подходов (интегративный, аксиологический, деятельностный, прагматический) и соответ-
ствующих принципов – инклюзивность, доступность, равенство, разноуровневость, вариатив-
ность взаимодействия, интегративность, рефлексивность. 

При определении принципов реализации педагогической модели цифрового сопровожде-
ния образования на русском языке вне языковой среды мы исходим из того, что принцип – это 
общее нормативное знание, полученное педагогикой в процессе реализации конкретно-тех-
нологической функции. Принципы обусловлены условиями и факторами процесса реализации 
педагогической модели, а также требованиями, предъявляемыми мировой общественностью и 
сформулированными ЮНЕСКО.

Содержательный компонент характеризует способы активизации ресурсов образовательных 
платформ и аутентичных материалов с целью овладения обучающимися русским языком и осно-
вами российской культуры и включает многообразие видов предметно ориентированных, инте-
грированных и метапредметных занятий (языковые, коммуникативные и социокультурные). 

Содержательный компонент объединяет совокупность содержательно-смысловых направле-
ний, имеющих лингвокультурологическую ориентированность и междисциплинарный характер 
(«Я и мир», «Я в России», «Общаюсь онлайн»).

Процессуальный компонент отражает систему взаимосвязанных процедур реализации про-
граммы обучения русскому языку и российской культуре с помощью цифровых средств. Важно 
отметить обязательность сочетания онлайн занятий (посредством платформы Сферум) и само-
стоятельной работы (с материалами на платформах Rutube и Stepik), официального и неофици-
ального общения педагога и обучающихся в устной и в письменной форме, учебных материалов 
и аутентичных, форм обучения и контроля.

Результативный компонент отражает эффективность реализации педагогической модели 
цифрового сопровождения образования на русском языка вне языковой среды обучающихся из 
Республики Уганда и позволяет измерить в ходе мониторинга изменения уровня знаний в обла-
сти русского языка и российской культуры, уровня владения цифровыми навыками, формируе-
мыми в процессе изучения русского языка на основе цифровых средств, уровня владения циф-
ровым этикетом, развитие которого происходит в процессе общения обучающихся и педагогов. 

Такой подход позволяет выявить качественные характеристики личности обучающихся – 
самостоятельность, самоконтроль, способность к самореализации в процессе обучения русскому 
языку и российской культуре. 
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РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
Оценка эффективности педагогической модели цифрового сопровождения образования на 

русском языке вне языковой среды, реализованная в Республике Уганда осуществлялась на 
разных этапах обучения – в начале обучения, в процессе обучения, на завершающем этапе. 
Диагностические, как и учебные материалы разрабатывались преподавателями филологическо-
го факультета Оренбургского государственного педагогического университета. Материалы раз-
мещались на платформах Rutube и Stepik. 

Для оценки эффективности педагогической модели мы использовали метод наблюдения, 
анкетирование (вопросы анкеты разрабатывались таким образом, чтобы они были максимально 
приближенными для выявления уровня владения русским языком), методики диагностики уров-
ня знаний русского языка и российской культуры (тесты, разработанные в рамках системы ТРКИ 
– тест по русскому языку как иностранному, которая соответствует европейской шкале владения 
иностранными языками (CEFR) и включает шесть уровней: A1, A2, B1, B2, C1, C2. Диагностика 
проводилась по пяти основным аспектам: аудирование, чтение, письмо, говорение, лексика и 
грамматика), а также цифрового этикета (умение взаимодействовать с педагогом и другими обу-
чающимися во время вебинаров). Для проверки статистических гипотез использовался критерий 
хи-квадрат Пирсона.

Были определены критерии и показатели уровня знаний русского языка и российской культу-
ры, а также цифрового этикета. 

Когнитивный критерий показывал уровень лексических и грамматических знаний, необхо-
димых для использования речевого этикета (приветствие, знакомство, отказ, просьба и т.д.), 
выражения собственного отношения к предмету, действию и проч., достижения элементарных 
коммуникативных намерений в транспорте, в магазине, в аптеке, в театре и т.п.; уровень уме-
ния составлять связный рассказ о себе, своей семье, о друге, о своем рабочем дне и досуге, 
выстраивать диалоги на бытовые темы.

Мотивационный критерий показывал уровень заинтересованности обучающиеся в изучении 
русского языка и российской культуры, понимание авторитетности русского языка и культуры 
России в мире, а также удовлетворенность предложенными формами и методами обучения в 
учебное и внеучебное время с применением цифровых технологий. 

Практический критерий показывал владение следующими навыками: понимание небольших 
текстов, актуальных для бытовой, социально-культурной и учебной сферы общения; понимание 
высказывания собеседника, умение определять коммуникативные намерения собеседника в пре-
делах минимального набора речевых ситуаций, адекватно реагировать на реплики собеседника, 
инициировать диалог, выражать коммуникативные намерения в минимальном наборе речевых 
ситуаций. В целом, опыт использования знаний русского языка и представлений о российской 
культуре на практике, знаний в области цифрового этикета – в собственной деятельности. 

Представим динамику уровня знаний в области русского языка, уровня мотивации и опыта 
обучающихся на разных этапах опытно-экспериментальной работы (см. табл. 1).

Таблица 1 Динамика уровня знаний, уровня мотивации и опыта обучающихся

Высокий Средний Низкий
Начало ОЭР Конец ОЭР Начало ОЭР Конец ОЭР Начало ОЭР Конец ОЭР

Знания 14 28 36 72 204 154
Мотивация 30 56 89 114 135 84
Опыт 16 42 42 74 196 138

Сопоставительный анализ результатов, полученных в начале и в конце ОЭР, показал эффек-
тивность педагогической модели цифрового образования на русском языке вне языковой среды 
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(в Республике Уганда): количество педагогов, показавших высокий уровень знаний, мотивации 
и опыта, значительно (особенно это касается уровня мотивации), а количество обучающих, 
показавших низкий уровень, уменьшилось почти вдвое (если говорить о мотивации – почти в 6 
раз). Число степеней свободы равно 8. Значение критерия χ2 составляет 77,021. Критическое 
значение χ2 при уровне значимости p=0,01 составляет 20,09. Связь между факторным и резуль-
тативным признаками статистически значима при уровне значимости р<0,01.

Положительная динамика свидетельствует об эффективности педагогической модели цифро-
вого образования на русском языке вне языковой среды (в Республике Уганда).

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ
Проведенное исследование позволило выявить результативность педагогической моде-

ли цифрового сопровождения образовательной деятельности на русском языке вне языковой 
среды при обучении учащихся Республики Уганда. Следует уточнить, что проблема цифрового 
обучения русскому языку как иностранному не теряет своей актуальности уже на протяжении 
последнего десятилетия, как в российской педагогике [15], так и в зарубежной [19]. Решается 
комплекс возникающих в ходе онлайн обучения проблем: геймификация обучения [15], дизайн 
образовательной платформы [12], цифровая грамотность педагогика и обучающихся [28], воз-
можность / невозможность (а также целесообразность) использования ресурсов искусственного 
интеллекта [26] и т.д. Однако решение возникающих проблем должно идти в комплексе, что 
было учтено при реализации программы обучения русскому языку как иностранному учащихся 
Республики Уганда. Разработанная нами программа, реализующая комплекс направлений («Я и 
мир», «Я в России», «Общаюсь онлайн»), направлена не только на обучение русскому языку и 
российской культуре, но и формирование представлений о цифровом этикете. Важно отметить, 
что полученные нами выводы доказывают справедливость выводов, сделанных зарубежными 
исследователями, – цифровая модель обучения языку должна способствовать и формированию 
цифровой компетентности (цифровых навыков) педагога [5] и обучающихся [6]. В отличие от 
имеющихся образовательных платформ разработанная нами педагогическая модель позволила 
участь прицепы, обозначенные во «Всемирном докладе ЮНЕСКО по мониторингу образования за 
2024 год»: доступность, равенство и инклюзивность [3]. Это стало возможным в первую очередь 
благодаря использованию бесплатных платформ для обучения – Сферум, Rutube и Stepik. 

На основе полученных в ходе исследования результатов можно утверждать, что после про-
ведения опытно-экспериментальной работы уровень знаний в области русского языка как ино-
странного и российской культуры у обучающихся Республики Уганда стал значительно выше по 
когнитивному, мотивационному и практическому критериям на конец обучения в сравнении с 
началом обучения.

Результаты проведенного исследования имеют теоретическую значимость и научную новиз-
ну, так как обогащают теорию и методику обучения русскому языку как иностранному (РКИ) вне 
языковой среды с помощью цифровых образовательных платформ; уточняют критериальный ком-
плекс оценки уровня знаний и опыта в области русского языка как иностранного у обучающихся.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проведенное исследование подтвердило актуальность необходимости разработки педагогиче-

ской модели цифрового сопровождения образовательного процесса на русском языке вне язы-
ковой среды для обучающихся Республики Уганда. Востребованной оказалась модель, учитыва-
ющая следующие принципы: инклюзивность, доступность, равенство, разноуровневость, вариа-
тивность взаимодействия, интегративность, рефлексивность, и реализующая комплекс направ-
лений: «Я и мир», «Я в России», «Общаюсь онлайн», ориентированных не только на обучение 
русскому языку и российской культуре, но и формирование представлений о цифровом этикете.

Практическая значимость исследования связана с возможностью использования педагоги-
ческой модели цифрового сопровождения образовательного процесса на русском языке вне 
языковой среды не только в Республике Уганда, но и в других странах Африки, осуществля-
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ющих обучения русскому языку и российской культуре вне погружения в языковую среду. 
Теоретические значимость связана с тем, что разработанная педагогическая модель вносят 
вклад в теорию и методику преподавания русского языка как иностранного.
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