
ПЕРСПЕКТИВЫ НАУКИ И ОБРАЗОВАНИЯ
PNOJOURNAL.WORDPRESS.COM

НАУЧНАЯ СТАТЬЯ |

Коррекционно-развивающая работа по математике 
с учащимися 5-6-х классов, испытывающими трудности 
при освоении предметного материала и проживающими 
в обособленных малонаселенных пунктах

М. В. ВЕРЕЩАГИНА, И. Н. СЕМЕНОВА, А. В. ЯКУБОВ

АННОТАЦИЯ

Введение. Стабильность более низких результатов по математике школьников, проживающих в малонаселенных 
с сохраняющимися этническими и особыми культурными традициями пунктах, по сравнению со школьниками 
крупных поселений, определяет проблему выделения причин для блокирования или, по крайней мере, 
уменьшения влияния факторов, приводящих к указанной ситуации. Цель исследования: разработать и описать 
модель работы с участниками образовательного процесса, реализация которой будет способствовать повышению 
уровня математических знаний и умений у учащихся 5-6-х классов малонаселенных пунктов, испытывающих 
трудности при усвоении предметного материала, за счет организации психолого-педагогических мероприятий. 

Материалы и методы. В исследовании использовались: методы теоретического анализа проблемы низкой 
успеваемости обучающихся; методы эмпирической диагностики для оценки результатов работы по математике, 
выполненной 465-ю учащимися сельских школ Чеченской Республики (Российская Федерация); опросы и 
тестирование, направленные на исследование математической тревожности обучающихся и ее факторов 
(авторская анкета для изучения математической тревожности, тест на школьную тревожность Б. Филипса, 
опросник изучения уровня познавательной активности учащихся Б.К. Пашнева, методика диагностики мотивации 
учения и эмоционального отношения к учению в средних и старших классах школы А.Д. Андреевой в модификации 
А.М. Прихожан,); методы математической статистики.

Результаты. Для исследуемого контингента школьников установлена связь между низкой успеваемостью 
по математике и наличием у них математической тревожности. Среди значимых факторов математической 
тревожности у учеников 5-х классов сельских школ ЧР дополнительно к фиксируемым в литературе выявлены: 
социальные установки родителей на обучение школьников математике (r = 0,408), тревожность учителей (r = 0,490) 
и лингвистический фактор (r = 0,510). Для уменьшения их влияния предложена логико-структурная модель 
коррекционно-развивающей работы, которая включает авторское средство – интегрированный целевой кейс.

Заключение. Наличие у обучающихся 5-х классов малонаселенных пунктов математической тревожности влияет 
на снижение успеваемости по математике. Для повышения успеваемости учеников при нивелировании этой 
тревожности требуется коррекционно-развивающая работа с использованием интегрированного целевого кейса, 
комплексность которого задается специфическим охватом адресатов – ученики, родители учеников, учителя.
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ABSTRACT 

Introduction. The stability of lower mathematics results among students living in sparsely populated areas with preserved 
ethnic and special cultural traditions, compared to students in large settlements, highlights the need to identify the causes 
of this situation and find ways to mitigate or eliminate them. The purpose of this study is to develop and describe a model 
for working with participants in the educational process, which will help improve the mathematical knowledge and skills of 
5th and 6th grade students in sparsely populated areas who face difficulties in learning the subject material. This will be 
achieved through the implementation of psychological and pedagogical measures.

Materials and methods. The study used: methods of theoretical analysis of the problem of low academic achievement 
of students; methods of empirical diagnostics to evaluate the results of mathematics work performed by 465th students 
of rural schools in the Chechen Republic (Russian Federation); surveys and tests aimed at studying mathematical 
anxiety of students and its factors (author's questionnaire for the study of mathematical anxiety, a test for school anxiety 
by B. Philips, a questionnaire for studying the level of cognitive activity of B.K. Pashnev's students, a methodology for 
diagnosing learning motivation and emotional attitude to learning in middle and high school by A.D. Andreeva, modified by 
A.M. Parishioners,); methods of mathematical statistics. 

Results. For the studied group of schoolchildren, a link was established between low academic performance in 
mathematics and the presence of mathematical anxiety in them. Among the significant factors of mathematical anxiety 
among 5th grade students in rural schools of the Chechen Republic, in addition to those recorded in the literature, the 
following were identified: parents' social attitudes towards teaching mathematics to schoolchildren (r = 0.408), teachers' 
anxiety (r = 0.490) and linguistic factor (r = 0.510). To reduce their influence, a logical and structural model of correctional 
and developmental work is proposed, which includes an author's tool – an integrated target case. 

Conclusion. The presence of mathematical anxiety among 5th grade students in sparsely populated areas affects their 
academic performance in mathematics. To improve students' academic performance while mitigating this anxiety, it is 
necessary to conduct corrective and developmental work using an integrated target case, which is comprehensive due to 
its specific target audience: students, parents of students, and teachers.
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ВВЕДЕНИЕ
Инициативы, реализуемые ООН в области образования (согласно цели 4 [1], детализируя поло-

жения ст. 28 Конвенции о правах ребенка, принятой резолюцией 44/25 Генеральной Ассамблеи от 
20.11.1989), направлены, в первую очередь, на улучшение его качества при обеспечении равного 
доступа к образованию независимо от ментальности, вероисповедания, особенностей культуры, 
быта и социального статуса каждого члена общества. Поддержка разрабатываемых в указанном 
контексте инноваций, осуществляемая ЮНЕСКО, как специализированным агентом ООН, состо-
ит, в частности, в продвижении идей, связанных с использованием специфического содержания, 
новых методов, форм и средств для эффективности обучения. Учитывая определенный прогресс 
некоторых стран (Сингапур, Китай, Канада и др.) в достижении целевых показателей в области 
образования, разрабатывается проект «Будущее образования и навыков: Образование 2030» 
(Future of Education and Skills: Education 2030)», основой которого является исследование и про-
гноз возможного будущего образования в мире [2]. Проект Организации экономического сотруд-
ничества и развития, адресуемый всем странам, направлен на развитие школьного образования и 
частично построен на методологии исследований, проводимых PISA при использовании наработок 
TIMSS [2]. Этот проект призван решать сохраняющиеся проблемы и обеспечить такие условия, 
чтобы «качественное образование было доступно всем, не оставляя никого позади» [1]. При 
этом серьезное внимание планируется обратить на освоение математики и грамотности, так как, 
согласно [1], более 600 миллионов молодых граждан в современном мире испытывают недостатки 
в этих областях знаний уже на предметном уровне. 

В рамках сказанного сформулируем особое суждение о том, что в Российской Федерации, 
самой большой стране в мире по площади, население которой разнообразно по ментальному 
восприятию и отражению, бытовому укладу, культурным особенностям, религиозным традициям, 
поведенческим правилам, в процессе поддержки проекта стоит дополнительная задача – постро-
ение суверенного современного и качественного образования [3]. Решение указанной задачи, 
согласно Стратегии развития образования России до 2036 г. и на перспективе до 2040 г., явля-
ется новым вызовом педагогическому сообществу. Поэтому в каждом регионе протяженной и 
многонациональной страны контуры этого образования, основываясь на общероссийских норма-
тивных документах (прежде всего – Законе об образовании в Российской Федерации), отражают 
особенности через региональное законодательство, призванное обогатить, дополнить и уточнить 
федеральное законодательство, устанавливая дополнительные, по отношению к федеральным, 
гарантии реализации конституционного права граждан на образование. И здесь следует указать, 
что, несмотря на стабильно фиксируемые этно-специфические характеристики каждого регио-
на РФ, корректность и точность учета национальных, социально-экономических, культурных и 
других особенностей регионов и их жителей особенно в местах с небольшим населением (селах, 
аулах, кишлаках, деревнях) в современном мире требует постоянного мониторинга. 

В контексте сформулированного суждения нами поставлена задача исследования причин сни-
женных предметных результатов у обучающихся 5-х классов малонаселенных пунктов и опре-
деления мер поддержки для повышения у современных школьников уровня сформированности 
результатов по одному из самых проблемных предметов – «Математика».

Теоретический поиск причин проблемы, связанной с невысоким уровнем освоения школь-
никами 5-х классов, проживающих в малонаселенных пунктах, основных дидактических еди-
ниц школьного курса математики, потребовал анализа как отечественных, так и зарубежных 
исследований и позволил выделить в качестве одной из причин ослабления успеваемости 
обучающихся – математическую тревожность. Выделяя математическую тревожность, иссле-
дователи рассматривают ее сущность как с позиции медицинских (например, [4]), так и с 
позиции психолого-педагогических аспектов. Укажем авторов и тематику основных материа-
лов, положенных нами в основу проведенных изысканий. Проблему развития математическо-
го мышления в современных образовательных условиях рассматривают W.-R. Wu и K.-L. Yang 
[5]; D. Weintrop с соавт. изучали особенности обучения математике в зависимости от инди-
видуальных особенностей школьников и профиля обучения [6]. М.В. Айзенк с соавт. описали 
феномен тревоги и его влияние на когнитивную деятельность человека [7]. B. Pletzer с соавт. 
исследовали влияние тревожности на процесс решения числовых задач [8]. А.А. Адаскина 
представила результаты детального анализа математической тревожности в зарубежной науке 
и привела собственное понимание изучаемого феномена [9] как состояния, которое затрудня-
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ет выполнение математических заданий. B. Pletzer с соавт. [8], А.В. Будакова с соавт. [10] в 
своих работах описывают связь математической тревожности, понимаемой как эмоциональное 
состояние, которое оказывает существенное влияние на успешность освоения математическо-
го материала обучающимися с предметной успешностью в рамках психолого-педагогического 
подхода [11]. И.В. Брусникина разрабатывает диагностический материал математической тре-
вожности у учащихся средних классов [12]. В.И. Моросанова с соавт., изучая академический 
стресс и его влияние на личностные и регуляторные ресурсы академической успешности обу-
чающихся, формулируют вывод о существенных различиях различных видов академического 
стресса (острого и хронического) на академическую продуктивность [13]. А.А. Печеркина с 
соавт. исследовали влияние личностных черт и условий образовательной среды на академи-
ческую успешность и эмоциональное благополучие школьников [14]. R. Pekrun изучил влия-
ние эмоций, испытываемых школьниками во время обучения, на их успеваемость [15]. И.Н. 
Бондаренко с соавт. представили анализ связи между индивидуально-психологическими осо-
бенностями и академической успеваемостью учащихся пятых классов [16]. В.И. Моросанова, 
Е.В. Филиппова, Т.Г. Фомина подчеркивают влияние осознанной саморегуляции обучающихся 
на академическую мотивацию, рассматривая саморегуляцию и мотивацию в качестве психоло-
гических ресурсов достижения образовательных результатов [17]. 

В дополнение к сказанному укажем, что проблема формирования математического и вычис-
лительного мышления, раскрываемая в работах W.-R. Wu и K.-L. Yang В., а также Pletzer с соавт., 
при перенесении в контекст математической тревожности затрагивает не только затруднения в 
освоении обучающимися математики, но и проблемы, испытываемые учителями при обучении 
школьников математике [18], включающие, в частности, коммуникативные барьеры в процессе 
педагогического общения [19]. 

Анализ, систематизация и обобщение результатов перечисленных исследований позволил 
предположить, что одним из факторов неуспеваемости по математике пятиклассников являет-
ся наличие математической тревожности, а также и то, что в малонаселенных пунктах (напри-
мер, у учащихся сельских школ) этот феномен может быть проявлен в большей мере. Кроме 
того, специфичность образовательной среды небольших территориальных ореолов с сохра-
няющимся особым укладом должна охватить коррекционно-развивающей работой всех участ-
ников образовательного процесса. 

Исходя из вышесказанного сформулирована цель исследования – разработать и описать логи-
ко-структурную модель работы с основными участниками образовательного процесса (школь-
никами, родителями, учителями), реализация которой будет способствовать снижению матема-
тической тревожности для повышения уровня усвоения предметного материала при обучении 
математике учащихся 5-6-х классов в школах, расположенных в малонаселенных пунктах.

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ 
Полученные материалы построены на анализе ситуации в сельских школах Чеченской 

Республики (Курчалойский, Ножай-Юртовский, Гудермесский, Веденский районы), с общим 
охватом контингента – 525 человек, включающим школьников, родителей школьников (45 чело-
век) и учителей математики (15 человек). 

Отметим, что исследование соответствия уровня математических знаний требованиям про-
граммы, включающее статистическую обработку, проводилось на материалах ВПР (всероссий-
ские проверочные работы) в виде контрольной работы.

Для исследования математической тревожности обучающихся и ее особенностей применены: 

авторская анкета на изучение математической тревожности, 

методика диагностики мотивации учения и эмоционального отношения к учению в средних и 
старших классах школы А.Д. Андреевой в модификации А.М. Прихожан, 

опросник изучения уровня познавательной активности учащихся Б.К. Пашнева, 

тест на школьную тревожность Б. Филипса.
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Авторская анкета, разработанная с учетом некоторых позиций и результатов, сформулиро-
ванных в [12; 15], направлена на определение интегрального показателя математической тре-
вожности, включающего: самооценку способностей к математике, отношение к математике как 
предмету, отношение к математической информации, отношение к контролю знаний по матема-
тике, отношение к выполнению домашних заданий, оценку взаимодействия с учителем матема-
тики, социальные стереотипы и установки на обучение математике.

Иллюстрируя сказанное, в таблице 1 приведем фрагмент из комплекса материалов по мони-
торингу математической тревожности, при анализе которых для получения валидного суждения 
о наличии и значимости факторов математической тревожности школьников, с нашей точки зре-
ния, необходимо было провести дополнительные беседы с неуспевающими обучающимися, их 
родителями и учителями. 

Таблица 1 Фрагмент авторской методики на выявление математической тревожности

№ 
п/п Утверждение

1 Учебная нагрузка по математике для меня допустимая
2 Я не испытываю проблем и трудностей при выполнении домашних заданий по математике
3 Я испытываю отрицательные эмоции в связи с математикой
4 Занятия математикой приносит мне удовольствие и радость
7 Если у меня возникают трудности по математике, я всегда могу получить поддержку и помощь со стороны учителя

10 Я считаю, что математика очень важный школьный предмет
15 При взаимодействии с математической информацией у меня часто возникает чувство тревоги или напряжение
16 Вызывает у меня напряжение само присутствие на уроке математики
18 На контрольной или самостоятельной по математике у меня возникает тревога и напряжение
20 Ответ у доски на уроке математике приводит меня в состояние отчаяния и растерянности
21 Я не понимаю объяснения учителя на уроке математики
27 Чувство напряжения и опасения мешают мне в решении заданий по математике
28 Объяснение учителем нового материала по математике вызывает у меня напряжение и раздражение
31 Мои знания по математике позволяют мне справиться в ситуации контрольной или самостоятельной работы 
32 Я испытываю затруднения при понимании текста заданий по математике
33 Мои родители считают, что математика не для всех
35 В выполнении домашних заданий по математике мне помогают родители (близкие)
38 Я теряюсь, выполняя контрольные задания по математике

Пояснение. Перед заполнением таблицы ученикам разъяснялось следующее задание: «На 
каждый вопрос выберите один из вариантов ответа, который наиболее соответствует Вашему 
мнению» и предлагалось отметить любым удобным знаком в строке вариант ответа, сформули-
рованный в соответствующем столбике (название столбцов: «Да, совершенно верно», «Скорее 
да, чем нет», «Скорее нет, чем да», «Нет, это совсем не так»).

Беседы и анкетирование с обучающимися, учителями и родителями были направлены на 
выявление причин математической тревожности у исследуемого контингента учащихся, кото-
рые возникают и под влиянием одноклассников, и под влиянием родителей, а также под вли-
янием учителей. 

Приведем примеры обсуждаемых вопросов с обучающимися.

1.	 Как влияют родители и учителя на твое отношение к обучению математике?

2.	 Знаешь ли ты, как понизить тревогу в ситуации контроля знаний по математике (перед 
контрольной работой и в процессе ее выполнения)?
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3.	 Используете ли вы на уроках математики калькулятор, интерактивную доску?

4.	 Часто ли вас спрашивают на уроке математики?

Примеры обсуждаемых вопросов с родителями учеников:

1.	 Нужна ли математика Вашему ребенку?

2.	 Есть ли у Вас время, чтобы помочь Вашему ученику при выполнении домашнего задания 
по математике?

3.	 Достаточен ли уровень Вашего образования, чтобы помочь Вашему ребенку в выполнении 
домашнего задания по математике?

4.	 На каком языке Вы говорите о семейных заботах? Используете ли Вы русский язык при 
бытовом общении?

5.	 Старший или младший сын в семье ученик? Как Вы и Ваши родственники видят его заня-
тость во взрослой жизни? (Если обучающийся сын).

6.	 Чем, по Вашему желанию и предположению, должна во взрослой жизни заниматься Ваша 
дочь? (Если обучающаяся дочь).

Примеры обсуждаемых вопросов с учителями учеников:

1.	 Какими материалами Вы пользуетесь при подготовке к уроку? 

2.	 Всегда ли Вы можете решить все учебные и познавательные задачи, предложенные в 
доступных Вам учебных ресурсах?

3.	 Имеете ли Вы возможность обсуждать пути достижения современных образовательных 
результатов с коллегами?

4.	 Удается ли Вам читать современные материалы по методике обучения и воспитания в 
математике?

5.	 Знакомы ли Вы с проблемой математической тревожности? Если да, то используете ли Вы 
в своей практике приемы пропедевтической работы с учениками по уменьшению у них 
математической тревожности?

6.	 Испытываете ли Вы математическую тревожность в процессе профессиональной деятель-
ности? Если да, то поясните, с чем связана Ваша тревожность и сформулируйте Ваше 
предположение о том, влияет или нет математическая тревожность учителя на процесс 
обучения математике учащихся.

При проведении исследования были использованы следующие методы математической ста-
тистики: частотный анализ, контент-анализ, сравнительный анализ с помощью t-критерия 
Стьюдента для независимых выборок, корреляционный анализ r-Спирмена.

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
Результаты выполнения обучающимися сельских школ Чеченской Республики Всероссийской 

проверочной работы представлены в таблице 2.

Таблица 2 Результаты школьников 5-х классов по выполнению заданий Всероссийской 
проверочной работы

Район Чеченской Республики
Количество учеников, получивших соответствующую отметку

отметка «2» отметка «3» отметка «4» отметка «5»
Курчалойский (99 учащихся) 43 31 21 4
Ножай-Юртовский (61 учащийся) 2 40 19 0
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Гудермесский (199 учащихся) 59 56 55 29
Веденский (106 учащихся) 75 19 11 1
Всего 465 учащихся 179 146 106 34

Анализ и сопоставление полученных результатов выполнения школьниками Всероссийской 
проверочной работы (см. табл. 2) и диагностики математической тревожности показали суще-
ственные различия по исследуемым показателям, в том числе – по математической тревожности 
у школьников с удовлетворительной и неудовлетворительной успеваемостью по математике, что 
подтвердило теоретически выведенное предположение о существовании связи между академи-
ческой успеваемостью и математической тревожностью. В таблице 3 представлены результаты 
сравнительного анализа исследуемых показателей по успевающим и неуспевающим по матема-
тике пятиклассникам.

Таблица 3 Результаты применения t-критерия Стьюдента для успевающих и неуспевающих 
по математике школьников пятого класса

Переменная Группа школьников Среднее Среднеквадр.
отклон. t p

По методике А.Д. Андреевой в модификации А.М. Прихожан

Мотивация учения с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

19,98
19,43

10,256
12,972 0,239 0,812

Познавательная 
активность

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

26,93
27,65

4,879
3,638 0,849 0,398

Мотивация достижения с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

29,21
28,99

3,585
3,932 0,312 0,755

Тревожность с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

19,48
21,44

3,570
4,497 -2,461 0,015

Гнев с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

16,69
16,72

4,831
5,959 -0,024 0,981

По методике Б.К. Пашнева
Познавательная 
активность

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

19,75
18,78

5,618
5,249 1,194 0,234

Неискренность с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

5,61
5,85

2,499
1,542 -0,701 0,484

По методике Б. Филипса
Общая школьная 
тревожность

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

8,74
10,60

3,943
4,306 -2,072 0,041

Переживания 
социального стресса

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

3,53
4,23 2,1532,126 -1,414 0,134

Фрустрация потребности 
достижения успеха

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

5,18
5,44

1,829
1,761 -0,651 0,517

Страх самовыражения с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

2,18
2,73

1,312
1,660 -1,655 0,102

Страх ситуации проверки 
знаний

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

3,13
3,69

1,528
1,475 -1,708 0,091

Страх не соответствовать 
ожиданиям других

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

2,11
2,04

1,371
1,288 0,221 0,826

Низкая физиологическая 
сопротивляемость 
стрессу

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

1,21
1,71

1,455
1,501 -1,548 0,125

Проблемы и страхи в 
отношениях с учителем

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

3,24
3,81

1,324
1,161 -2,146 0,035
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По авторской методике на выявление математической тревожности
Самооценка знаний по 
математике

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

11,72
11,31

2,188
2,421 0,846 0,399

Тревожность, связанная с 
выполнением домашних 
заданий

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

9,03
9,46

2,040
2,700 -0,807 0,422

Негативные эмоции, 
связанные с математикой

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

11,94
12,42

3,162
3,571 -0,664 0,508

Тревожность, связанная с 
учителем математики

с положительной отметкойс 
неудовлетворительной отметкой

8,03
8,49

3,297
3,311 -0,690 0,491

Социальные стереотипы с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

10,00
10,75

3,445
3,510 -1,066 0,288

Страх математической 
информации

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

11,91
12,29

3,979
4,721 -0,403 0,688

Тревожность, связанная 
с контролем знаний по 
математике

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

9,75
10,55

3,398
3,678 -1,058 0,292

Общая математическая 
тревожность

с положительной отметкой
с неудовлетворительной отметкой

72,38
74,96

14,655
17,355 -0,739 0,462

Из таблицы 3 видно, что, наиболее существенные различия выявлены по познавательной 
активности, которая выше у успевающих учеников, и по школьной и математической тревож-
ности, которые выше у слабоуспевающих по математике школьников. Особенно это выражено 
в показателях, связанных с переживанием социального стресса, страха самовыражения, страха 
ситуации проверки знаний и тревоги, испытываемой в отношениях с учителем, выполнением 
домашних заданий и контрольных работ по математике, что приводит к формированию негатив-
ных эмоций и стереотипов, связанных с обучением математике.

Полученные данные подтверждаются результатами корреляционного анализа, некоторые зна-
чения которого приведены в таблице 4.

Таблица 4 Значения связи математической тревожности учеников 5–х классов 
с исследуемыми переменными

Переменные Коэффициент корреляции Спирмена, r Уровень значимости
Мотивация учения - 0,345 0,01
Познавательная активность - 0,303 0,01
Мотивация достижения - 0, 248 0,05
Общая школьная тревожность 0,396 0,01
Страх проверки знаний 0,508 0,001
Страх выполнения домашних заданий 0,579 0,001
Страхи во взаимоотношениях с учителем 0,773 0,001
Страх работы с математической информацией 0,859 0,001
Социальные установки родителей 0,408 0,01
Тревожность учителей 0,490 0,001
Лингвистический фактор 0,510 0,001

Среди наиболее значимых факторов математической тревожности у учеников 5-х классов 
сельских школ ЧР выявлены: мотивация учения (r = - 0,345 при p< 0,01), познавательная 
активность (r = - 303 при p< 0,01), общая школьная тревожность (r = 0, 396 при p< 0,01), про-
блемы и страхи во взаимоотношениях с учителями (r = 0, 773 при p< 0,001), страхи проверки 
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знаний (r = 0,508 при p< 0,01) и выполнения домашний заданий (r = 579 при p< 0,001), страх 
работы с математической информацией (r = 0,859 при p< 0,001), социальные установки роди-
телей на обучение школьников математике (r = 0,408 при р<0,01), тревожность учителей (r = 
0,490 при р<0,001) и лингвистический фактор (r = 0,510**).

Также нами проведена работа по исследованию значимости факторов математической тре-
вожности, что позволило перечислить основные из выделенных в результате исследования 
причины математической тревожности и составить из них список наиболее значимых. Приводя 
полученный список, для каждой позиции укажем обращение к исследованиям, результаты 
которых составили в дальнейшем основу разработки комплексных дидактических матери-
алов, адресованных учителям, школьникам и родителям по преодолению математической 
тревожности с целью повышения академической успеваемости в рамках учебного предмета 
«Математика» (см. табл. 5).

Таблица 5 Анализ причин математической тревожности школьников и теоретико-
методологические основы их преодоления

Причина затруднения (формулировка и приведение 
проявления в %)

Теоретико-методологические основы разработки дидактических 
материалов и дидактические приемы

Результат теоретического исследования
Усложнение и утруднение материала, в частности, 
за счет введения абстрактных понятий при 
необходимости оперирования этими понятиями, 
а также за счет требований выполнения 
мыслительных операций (анализа, синтеза, 
конкретизации, обобщения)

•	 теория поэтапного формирования умственных действий П.Я. 
Гальперина (первый и второй этапы) [22];

•	 схема Х.Ж. Ганеева диалектической связи эмпирического 
и теоретического знания и значимость первичной роли 
обучения для развития;

•	 погружение в контексты реальных ситуаций для перевода 
внимания с внутренних переживаний на внешнюю 
деятельность [11]; 

•	 дополнительная работа по планированию пошагового 
решения задач;

•	 усиление визуализации и представление возможности 
манипуляции с математическими объектами или их 
заместителями [9], [23]

Страх ошибки (терминология [24]) •	 создание целенаправленной системы внимания для 
увеличения степени влияния на обработку школьниками 
получаемой информации [24];

•	 создание проверочных материалов, которые не оцениваются 
[25]; 

•	 изложение различных точек зрения на один и тот же вопрос 
(в методологии К.А. Фоменко)

Cтрах «публичного позора» •	 исследование причин негативного социально-
психологического климата в классе [25];

•	 учет степени индивидуальной застенчивости [26]; 
•	 повышение самооценки [26], [27]

«Эффект предела» как феномена математической 
тревожности, ведущего к рождению следующего 
– «аффективному провалу в деятельности» в 
терминологии [25]

•	 страх плохой оценки (важность переноса интереса 
родителей с оценки их ребенка на то, что нового узнал 
ученик (ребенок) [10], [28]

Результат эмпирического исследования
Лингвистические сложности (32,9%) •	 особое конструировании предметного материала для 

фиксации связи между ключевыми словами темы и 
содержанием [24], [29];

•	 работа с трудностями при понимании задания [30]
Убежденность учащихся в бесполезности 
изучаемого курса математики для дальнейшей 
жизни (24,94%)

•	 повышение внутренней мотивации обучения математике 
[26];

•	 формирование положительного отношения к математике [11]
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Беспокойство учителей математики по поводу 
возможной неуспешности их учеников при 
выполнении проверочных работ и сомнение в 
собственных умениях надежного формирования 
у учеников современных образовательных 
результатов личностного, метапредметного и 
предметного уровней (12,04%)

•	 формирование и развитие у обучающихся математической 
грамотности [32], [33], [34]; 

•	 развитие у учащихся функциональной математической 
грамотности [31];

•	 преодоление трудностей при формулировании и 
предъявлении заданий, направленных на достижение 
современных образовательных результатов [23], [31], [35]; 

•	 профессиональное развитие [36]
Социальные установки родителей на обучение 
математики девочек и мальчиков (18,71%)

•	 родительский всеобуч с учетом средовых факторов развития 
математической тревожности [4]; 

•	 формирование положительного отношения к 
математическому образованию со стороны общества [37], 
[38]

Резко отрицательное отношение к обучению (7,74%) •	 учет связи внутренней мотивации учения с математической 
тревожностью и академической успешностью школьников 
[11], [26]

Низкая мотивация обучения (21,29%)
Низкая мотивация достижения (8,6%)
Низкая познавательная активность (15,05%) •	 организация и управление учебно-познавательной 

деятельностью [39];тьюторское сопровождение [40]
Высокий уровень школьной тревожности (9,46%) •	 психолого-педагогическая коррекция школьной тревожности 

в подростковом возрасте [27], [41]; 
•	 развитие навыков сотрудничества и общения [28], [42]

Переживания социального стресса и страх не 
соответствовать ожиданиям других – родителей, 
учителей и др. (26,67%)
Страх самовыражения (4,95%)
Страх проверки знаний (32,47%) 
Неумение управлять эмоциями (29,46%) •	 применение активных социально-психологических 

методов с учетом социокультурных условий [30] и учетом 
эмоционального состояния учащихся [43], [44]

Эмоциональная нестабильность (30,12%)

Математическая тревожность учителей математики 
(20%)

•	 анализ тревоги на основе экзистенционального [45] 
и динамического подходов [28], типичных способов 
совладания в педагогической деятельности [46]

Особо остановимся на причине, обозначенной нами в списке как «лингвистические слож-
ности». Для обсуждения этого фактора математической тревожности приведем и прокоммен-
тируем задания из ВПР, которые выполняли школьники 5-го класса в процессе эмпирическо-
го исследования.

Содержание заданий ВПР (1-й вариант).

1. Представьте число 8 в виде дроби со знаменателем 3. 

2. Запишите какое-нибудь число, расположенное между числами 123,4 и 123,45.

3. Попугай капитана Сильвера знает слова английского и испанского языков, причём англий-
ские слова составляют пять восьмых его словарного запаса. Известно, что он знает 21 испан-
ское слово. Сколько всего слов знает попугай капитана Сильвера?

4. Каким числом нужно заменить букву А, чтобы получилось верное равенство А – 174 = 287?

5. За 1 час 30 минут Алексей проходит такое же расстояние, какое он проезжает за 30 минут 
на велосипеде со скоростью 18 км/ч. Сколько километров проходит Алексей за час? Запишите 
решение и ответ.

6. Найдите значение выражения 24 · 6534 : (137 – 38) + 19 682. 

Запишите решение и ответ.

7. В таблице показаны тарифные планы компании, предоставляющей услуги мобильного 
интернета. Какова наименьшая стоимость одного гигабайта? Ответ дайте в рублях (представле-
на таблица тарифных планов).
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Запишите решение и ответ. 

8. На диаграмме показано, сколько золотых и серебряных медалей завоевали российские 
спортсмены на Олимпийских играх в разные годы (приводится диаграмма).

1) Сколько серебряных медалей завоевали российские спортсмены в 1996 году?

2) В каком году разность между количеством полученных золотых и серебряных медалей 
была наименьшей?

9. Из кубиков собрали фигуру (в задании приведен рисунок). Её покрасили снаружи со всех 
сторон. Когда краска высохла, фигуру разобрали на кубики. Сколько получилось кубиков, у 
которых окрашены пять сторон (граней)? (приводится рисунок).

10. На рисунке дано поле, расчерченное на квадраты со стороной 8 см. На нём изображена 
фигура (приводится рисунок).

1) Найдите периметр этой фигуры. Ответ дайте в сантиметрах.

2) На поле, данном в условии, начертите другую фигуру, площадь которой равна площади 
данной фигуры.

Комментарии к выполнению ВПР: 

задание 1: многими учениками дан следующий ответ: 8/3. Такой ответ является свидетель-
ством того, что задание не понято, то есть представившие указанный ответ ученики не точно 
переводят текст задания и, значит, не понимают его и теряют его математический смысл; 

задания 6 и 7: для некоторых обучающихся разница между словами как иностранными 
«решение» и «ответ» не понимается.

Указанные выявленные лингвистические трудности дополним следующими суждениями: 

- при выполнении 3-го задания у обучающихся возникли вопросы, связанные с капитаном 
Сильвером, что было свидетельством отсутствия чтения ими романа Р.Л. Стивенсона «Остров 
сокровищ». Как известно, роман предназначен для читателей в возрасте от 10-ти до 16-ти лет. 
У учащихся, выполнявших задания ВПР, возраст 12-ть лет. И это те школьники, которые недо-
статочно владеют языком, на котором ведется обучение (указано, например, в [30]). Фраза 
«Попугай капитана Сильвера» вызвала у многих школьников недоумение и цепочку следую-
щих вопросов: «Причем здесь попугай? Кто такой Сильвер? Это капитан полиции? Он полицей-
ский?». К сказанному добавим, что «раскрашивание» подобным образом (принимаемым нами) 
контекстов задач все же следует сочетать с контекстами, хорошо знакомыми, естественными для 
обучающихся при учете особенностей их быта, традиционной этнокультурной занятости в семье. 
Вряд ли этим обучающимся понятна значимость задач про установку пластиковых окон или 
акции про творожки и йогурты в сетях магазинов, расположенных в относительно крупных насе-
ленных пунктах, имеющих, при этом, подчас странные для выделенного контингента школьни-
ков названия (подробнее в [31]). Тем более, что в ситуации выполнения контрольных заданий 
дополнительный психологический дискомфорт, обусловленный непониманием контекста, вряд 
ли способствует как успешности самого ученика, так и корректности диагностики успеваемости; 

- рассмотрим 4-е задание, при чтении которого возникает вопрос: почему для обозначения 
числа использована заглавная буква? Заглавные буквы в курсе школьной математики, как пра-
вило, используются для обозначения отрезков, векторов, вершин многоугольников, многогран-
ников. Можно было бы не обратить на это внимание, как на несущественный недостаток, но 
такой вопрос ведет к нарастанию тревожности и потере внимания школьников, что, в свою оче-
редь влияет на успешность выполнения задания;

- в формулировке 5-го задания (как примера задания с употреблением имен) имя Алексей 
следовало бы заменить на имя, известное или распространенное в местности предъявления 
материала. В частности, здесь необходимо учесть такую особенность в чеченских национальных 
именах: они с возрастом не переходят, как в русском языке, в другое имя, например, Дима – в 
Дмитрий, Алеша – в Алексей, Саша или Шура – в Александр и т. д.;
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Рисунок 1 Логико-структурная модель системы коррекционно-развивающей работы 
с обучающимися 5-6-х классов малонаселенных пунктов проживания

 Цель: повышение уровня достижения современных предметных образовательных 
результатов у обучающихся сельских школ (5-6-е классы) 

анализ, сопоставление и синтез теоретических результатов и эмпирического 
опыта, формулировка предположения о влиянии математической тревожности  

 выработка концепции и стратегии мероприятий для повышения уровня 
достижения современных предметных образовательных результатов у 

обучающихся сельских школ Чеченской республики 

нормативные документы 

проведение ВПР, анализ 
результатов 

выделение основания 
дифференциации, разделение 

обучающихся на дифференцированные 
группы (согласно критериально-уровневому 

подходу) 

входная диагностика для установления 
доминирующего когнитивного стиля в 
каждой дифференцированной группе 

выделение особенностей дидактических 
материалов для коррекционной работы в 

дифференцированных группах 

разработка диагностики математической 
тревожности 

выделение доминирующих факторов 
математической тревожности у обучающихся 

сельских школ Чеченской республики 

 выделение факторов, поддающихся 
коррекции по снижению математической 

тревожности 

 

разработка рабочей тетради для каждой дифференцированной 
группы обучающихся, серии корректирующих индивидуальных 

карточек для неуспевающих обучающихся 

включение материалов рабочей тетради и карточек при работе в 
дифференцированных группах  

оценка эффективности материалов и их корреляция  

разработка и проведение мероприятий по 
снижению факторов математической 

тревожности 

 

разработка интегрированного кейса и методического пособия для 
учителей  

оценка эффективности мероприятий и 
выделение результативных мероприятий 

по снижению математической тревожности 
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- рассмотрим 10-е задание, 2-й вопрос: после предъявления задания в листах практически 
остается примерно половина листа пустого пространства. Представляется, что для упрощения 
понимания сути задания было бы уместно после слов «другую фигуру», дополнить текстом 
«рядом с данной фигурой». 

Интеграция и обобщение представленных результатов эмпирического исследования позволили 
построить логико-структурную модель системы коррекционно-развивающей работы с обучающи-
мися 5-6-х классов сельских школ Чеченской Республики (см. рис. 1). В процессе функциониро-
вания предложенной логико-структурной модели для уменьшения факторов, определяющих мате-
матическую тревожность школьников, а, следовательно, с целью повышения уровня достижений 
современных предметных образовательных результатов у обучающихся 5-6 классов сельских 
школ предлагается использовать особое педагогическое средство «интегрированный кейс».

Предлагая в системе коррекционно-развивающей работы с обучающимися 5-6-х классов 
сельских школ интегрированный целевой кейс, определим его как взаимообусловленный блоч-
ный комплекс учебных и познавательных заданий для конвенциально определенных участников 
образовательного процесса (в нашем случае – ученики, учителя математики, родители учени-
ков), разработанный для решения установленной проблемы на основе изучения и анализа кон-
кретных ситуаций с указанной формулировкой цели на языке надежно-опознаваемых действий.

Согласно сформулированному выше определению целевого интегрированного кейса, выделим 
проблему, сформулируем цель и опишем содержание его блоков.

Проблема: низкая успеваемость по математике у обучающихся 5-6-х классов школ, располо-
женных в малонаселенных обособленных пунктах.

Цель: проведение комплексной коррекционно-развивающей работы, направленной на повы-
шение уровня освоения предметного материала у обучающихся 5-6-х классов, проживающих в 
малонаселенных пунктах с сохранившимся особым бытовым укладом (например, для учащихся 
сельских школ Чеченской Республики).

Описание содержания блоков кейса.

Блок для учителей.

1. Тренинги для снятия собственной математической тревожности.

2. Методические семинары для учителей по повышению учебной мотивации и познаватель-
ной активности школьников, по психолого-педагогической коррекции математической тревож-
ности в школе.

3. Практические работы, раскрывающие суть педагогической деятельности по преодолению 
основных факторов математической тревожности у конкретного контингента обучаемых (кон-
кретного обучаемого), в том числе: 

•	 обсуждение смены форм проверки знаний, пониманий, умений и навыков – отказ от вызо-
вов неуверенных учащихся к доске, практики публичного представления материалов;

•	 выделение методов распространения форм совместного обучения;

•	 разработка структуры и особенности использования лабораторных работ с четким алго-
ритмом предписания последовательных действий, выполнение которых может быть про-
должено (проведено) во внеурочное время (для снятия жесткого таймера времени, вклю-
чения манипуляций учеников с реальными объектами математики и реализации возможно-
сти привлечения родителей к обсуждению и выполнению);

•	 освоение правил и дидактической культуры создания индивидуальных заданий по прин-
ципу «от простого к сложному», с обязательным включением краеведческого (при дели-
катном отношении к семейным традициям, укладу, правилам поведения) практико-ори-
ентированного материала с ориентацией на учет использования специальных средств 
информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) (с учетом возможности привлечения 
родителей к обсуждению и выполнению);
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•	 грамотность создания ресурсов для использования ИКТ при организации совместной рабо-
ты (коммуникации) между обучающимися, обучающимися и учителем, учителем и родите-
лями обучающихся.

4. Список информационных источников, рекомендуемых для использования при разработке 
технологических карт уроков.

5. Информация о возможных формах коммуникации со специалистами при возникновении 
необходимости в консультации.

Блок для ученика.

Психолого-педагогическая коррекция школьной тревожности, в том числе математической, 
включающая:

1.	 Тренинги с использованием технологии тайм-менеджмента для повышения внутренней 
мотивации обучения математике и познавательной активности школьников. 

2.	 Тренинги по развитию навыков сотрудничества и общения, формированию навыков совла-
дания и положительного отношения к математике.

3.	 Работу со специально разработанной рабочей тетрадью, которая содержит следующие 
разделы: 

•	 перевод, визуализация и интерпретация основных предметных понятий школьного курса 
математики, 

•	 разъяснение смысла основных заданий школьного курса математики с использованием 
родного языка (на основе реализации полилингвальной образовательной модели);

•	 демонстрация примеров выполнения заданий с включением представленных понятий; 

•	 задания на переформулировку и иллюстрацию понятий, условий и заданий;

•	 предъявление на разных ментальных языках (в смыслах, раскрытых в работах М.А. 
Холодной [47]) текстов, которые содержат бытовые, семейные и общественные контексты, 
максимально приближенные к особенностям уклада местности, учебно-воспитательных 
учреждений (школ, библиотек, музеев и др.), с включением математического материала и 
задания к текстам для подготовки пересказа (возможно использование опыта, представ-
ленного в [48]);

•	 выполнение специальных заданий (написание эссе, решение кроссвордов, заполнение 
пропусков в тексте и др.) с применением, по возможности, элементов геймификации 
(представлено в [49]);

•	 выполнение предметных заданий, аналогичных включенным в ВПР, построенных по прин-
ципу «от простого к сложному».

Блок для родителей.

1.	 «Родительский всеобуч» по формированию положительного отношения к математическому 
образованию.

2.	 Рекомендации по снижению математической тревожности у детей.

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ 
Проведенное исследование подтвердило проблему низкой успеваемости по математике у 

обучающихся 5-6-х классов сельских школ в Чеченской Республике. При этом низкая успе-
ваемость обусловлена не только переходом на следующую ступень обучения (с начальной на 
среднюю, которая отличается новыми формами организации обучения и повышением уровня 
абстрактности и сложности предметного материала), а также индивидуальными особенностями 
школьников, касающихся их устойчивости в связи с изучением математики ([50], [51]), но и 
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наличием у многих неуспевающих учеников математической тревожности. Мы согласны с авто-
рами, которые в качестве существенных факторов математической тревожности указывают 
отрицательное отношение к обучению (например, [11], [26]), снижение мотивации к учению 
и к достижениям (например, [26]), низкую познавательную активность (например, [27]), эмо-
циональную нестабильность на фоне страха проверки знаний (например, [41]), переживания 
социального стресса и страха не соответствовать ожиданиям других у самих обучающихся 
(например, [10]), тревожность их учителей математики [37] и социальные установки роди-
телей школьников (например, [4]). При этом, соглашаясь в целом с позицией, изложенной в 
[52], мы, для усиления включенности школьников в процесс обучения математике, эмоцио-
нальный и концептуальный аспекты (терминология Utami, W. B. и соавтор.) предлагаем допол-
нить особым фактором математической тревожности – лингвистической тревожностью и выде-
ляем значимость его учета в системе коррекционно-развивающей работы.

В рамках указанной позиции разработанная модель системы коррекционно-развивающей 
работы с обучающимися 5-6-х классов призвана повысить результативность освоения ими пред-
метного материала по математике при условии интеграции нивелирования перечисленных выше 
факторов для уменьшения математической тревожности. В процессе реализации модели предпо-
лагается проведение комплексных мероприятий по снижению негативного влияния выделенных 
факторов математической тревожности при использовании интегрированного целевого кейса, 
состоящего из трех блоков (по количеству основных адресатов конвенциально установленных 
участников образовательного процесса, с которыми предполагается работа по повышению успе-
ваемости по математике и снижению математической тревожности у школьников). 

Говоря о повышении уровня освоения математического материала в комплексе с меропри-
ятиями по снижению математической тревожности у обучающихся, испытывающих трудности 
при достижении предметных и метапредметных результатов, следует отметить, что в рамках 
реализации модели дидактика разрабатывалась для дифференцированных групп школьников. 
Дифференциация проводилась в два этапа: первоначально учащиеся были разделены на три 
группы (по результатам выполнения ВПР, основа дифференциации – уровень актуальной обу-
ченности). Далее в каждой группе в качестве основания дифференциации был выбран домини-
рующий когнитивный стиль (определяемый в [47] как индивидуальный своеобразный способ 
восприятия, оценивания, категоризации и т. д. информации). В процессе дифференциации на 
втором этапе (при опоре на результаты наблюдения учителей начальной школы) выделено две 
группы обучающихся: логицисты и практицисты. Использование на втором этапе дифференциа-
ции концепции обогащающей модели (МПИ проект: «Математика. Психология. Интеллект» [47]) 
вызвано необходимостью конструирования учебно-познавательных текстов для обучающихся в 
условиях выполнения требования приближения предметной информации к окружающей школь-
ников реальной действительности при обеспечении понимания материала. Указанное требова-
ние формулировалось с целью организации работы для дальнейшего формирования у школьни-
ков умений оперировать полученной предметной информацией. С позиции сказанного, принци-
пиально новый материал в рабочих тетрадях передается (формулируется, пересказывается), в 
частности, от лица известных учащимся субъектов (в свойственной этим субъектам стилистике, 
терминологии, контексте), например, животных, известных ученикам выдуманных персонажей. 
Для предъявления и объяснений некоторого предметного материала могут быть использованы 
монологи или диалоги от лица представителей окружающего быта, национальных героев.

Подчеркивая важность лингвистического фактора, сформулировано предложение о том, что 
в материалах ВПР целесообразно предусмотреть возможность изменения сюжета в текстовых 
задачах с учетом менталитета школьников региона, где проводится проверочная работа, при 
сохранении сложности (по формуле В.И. Крупича подсчета сложности (S), согласно графу реше-
ния, например, S = n + m + l, где n – количество «ядер», то есть основных действий – вершин 
графа, m – количество явных связей между действиями (ядрами графа), l – количество типов 
связей между действиями (ядрами графа)) задачи. Это Всероссийские материалы, то есть мате-
риалы, которые адресуются школьникам всей России (и Чечни, и Карелии, и Удмуртии, и многих 
других регионов, в которых есть малонаселенные пункты, сохранившие и сохраняющие свой 
уклад и свои этнокультурные особенности), а они разные. 

В рамках проведенной коррекционно-развивающей работы реализованы мероприятия по 
нивелированию математической тревожности с учетом результатов диагностики обучающихся, 
родителей и учителей. Работа была направлена на: 
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•	 повышение у учеников внутренней учебной мотивации, а также мотивации достижения и 
развития познавательной активности, 

•	 снижение у учеников страхов проверки знаний, в частности, при объяснении причин несо-
ответствия полученных результатов проверки ожиданиям других,

•	 обучение учителей навыкам управления эмоций школьников,

•	 снижение математической тревожности у учителей,

•	 коррекцию социальных установок родителей относительно обучения математике их детей.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
С учетом сказанного, сформулируем положение о том, что повышению успеваемости обуча-

ющихся по математике способствует система коррекционно-развивающей работы, реализация 
которой может быть основана в рамках предложенной модели, включающей особое педагоги-
ческое средство – интегрированный целевой кейс. Содержание предлагаемого кейса адресо-
вано не только учащимся, но и их родителям, а также учителям математики и разрабатывается 
с учетом особенностей малых поселений и самобытности их традиций. Педагогическое назна-
чение кейса состоит в деятельностном приобщении обучающихся к освоению и оперированию 
основными дидактическими единицами школьного курса математики как важнейшей составля-
ющей общекультурных компетенций и универсальных учебных действий, а дидактическое – в 
выстраивании индивидуально-ориентированных маршрутов на различных уровнях (предмет-
ном, метапредметном, личностном) для каждого обучающегося при формировании общеучеб-
ных умений и компетенций.

Исследование причин низкой успеваемости по математике у обучающихся 5-х классов мало-
населенных пунктов РФ (на примере сельских школ Чеченской Республики) позволило выде-
лить факторы, которые усиливают математическую тревожность: усложнение и утруднение 
материала, лингвистические трудности, страх проверки знаний, страх не соответствовать ожи-
даниям других, эмоциональная неустойчивость, низкая мотивация учения и мотивация дости-
жений, низкая познавательная активность, социальные установки обучающихся и их родите-
лей, наличие математической тревожности у учителей-предметников. Один из факторов – это 
лингвистической фактор, определяющий значимость учета языковых особенностей восприятия 
и интерпретации предметного материала в процессе работы со школьниками, для которых 
первым является национальный язык и только вторым – русский, на котором организовано 
сопровождение образовательного процесса и представлены учебные материалы (дополнитель-
но заметим, что учебная нагрузка учащихся, в соответствии с учебным планом, превосходит 
нагрузку сверстников, обучающихся на своем родном языке – русском, и имеющих соответ-
ствующую среду языкового общения). 

Работа по уменьшению влияния выделенных факторов в логико-структурной модели системы 
коррекционно-развивающей работы с обучающимися 5-6-х классов сельских школ Чеченской 
Республики с опорой на критериально-уровневый подход и принцип дифференциации обучения 
позволяет повысить успеваемость по математике. При этом подчеркнем, что полученные выво-
ды в определенной мере универсальны и переносимы в систему современного математического 
образования, в частности, – других регионов Российской Федерации при специфических уточне-
ниях, отражающих особенности каждого федеративного субъекта.
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