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АННОТАЦИЯ

Введение. В международной образовательной повестке, инициируемой ЮНЕСКО, усиливается интерес к 
аудиовизуальным медиа как ресурсу формирования исторического мышления и гражданской идентичности. Цель 
исследования – разработать и апробировать методику педагогически управляемой работы с отечественными 
художественными фильмами при изучении исторического нарратива «Становление российской государственности» 
в системе среднего профессионального образования.

Материалы и методы. Проведён педагогический эксперимент по схеме «контрольная–экспериментальная 
группа» с двумя измерениями (до/после) на выборке 52 человека. В нем приняли участие студенты 1 курса СПО 
Липецкого казачьего института технологий и управления (16–17 лет; по 20–25 человек в группе). Применены 
тестирование предметных знаний (доля верных ответов), анкетирование гражданско-патриотических установок 
(10 утверждений, шкала 1–5; максимум 50 баллов), качественный анализ рефлексивных эссе и творческих работ. 
Для проверки различий использованы t-критерий Стьюдента и U-критерий Манна–Уитни.

Результаты. Стартовые показатели групп статистически не различались: 59,8% и 60,1% верных ответов (p>0,5). 
После внедрения методики в экспериментальной группе зафиксирован переход от репродуктивного пересказа к 
аргументированному анализу причинно-следственных связей и категорий «легитимность власти», «суверенитет», 
«гражданский долг», с обязательным сопоставлением экранного образа с историческими источниками; в 
контрольной группе доминировали учебниковые формулировки. Итоговый средний процент верных ответов 
составил 83,9% в экспериментальной группе против 72,4% в контрольной, при приросте ≈+24 и ≈+13 процентных 
пункта соответственно (p<0,01; p<0,05). Доля обучающихся с результатом выше 80% достигла 61% (контроль – 
27%). По анкете установок суммарный балл вырос с 35,4 до 41,8 (Δ≈+6,4) в экспериментальной группе и с 35,9 до 
38,0 (Δ≈+2,1) в контрольной; различия значимы (p<0,05).

Заключение. Педагогический потенциал художественного кино раскрывается не самим просмотром, а конструкцией 
учебного опыта, переводящей эмоциональное впечатление в аналитическое и ценностно-смысловое осмысление 
через проблемные вопросы, кейсы и рефлексию. Концептуально методика интегрирует медиаграмотность и 
исторический анализ, поддерживая формирование целостного нарратива о государственности и становление 
гражданской субъектности обучающихся.
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Лицензия «С указанием авторства — С сохранением условий». Позволяет перерабатывать, исправлять и развивать 
произведения при условии указания авторства и лицензирования производных работ на аналогичных условиях.
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ABSTRACT

Introduction. The international educational agenda initiated by UNESCO is showing increased interest in audiovisual 
media as a resource for shaping historical thinking and civic identity. The aim of the study is to develop and test a method 
for pedagogically guided work with Russian feature films in the study of the historical narrative “The Formation of Russian 
Statehood” in the system of secondary vocational education.

Materials and Methods. A pedagogical experiment was conducted using a “control-experimental group” scheme with two 
measurements (before/after) on a sample of 52 people. First-year students of the Lipetsk Cossack Institute of Technology 
and Management (aged 16–17; 20–25 people per group) took part in the experiment. Subject knowledge testing 
(percentage of correct answers), a questionnaire on civic and patriotic attitudes (10 statements, scale 1–5; maximum 50 
points), and qualitative analysis of reflective essays and creative works were used. Student's t-test and Mann–Whitney U 
test were used to check for differences.

Results. The initial indicators of the groups did not differ statistically: 59.8% and 60.1% correct answers (p>0.5). 
After the methodology was introduced, the experimental group showed a shift from reproductive retelling to reasoned 
analysis of cause-and-effect relationships and categories such as “legitimacy of power,” “sovereignty,” and “civic duty,” 
with mandatory comparison of the screen image with historical sources. In the control group, textbook formulations 
dominated. The final average percentage of correct answers was 83.9% in the experimental group versus 72.4% in the 
control group, with an increase of ≈+24 and ≈+13 percentage points, respectively (p<0.01; p<0.05). The proportion of 
students with a score above 80% reached 61% (control – 27%). According to the attitude questionnaire, the total score 
increased from 35.4 to 41.8 (Δ≈+6.4) in the experimental group and from 35.9 to 38.0 (Δ≈+2.1) in the control group; the 
differences are significant (p<0.05).

Conclusion. The educational potential of feature films is revealed not by viewing them, but by constructing a learning 
experience that translates emotional impressions into analytical and value-based understanding through problem-based 
questions, case studies, and reflection. Conceptually, the methodology integrates media literacy and historical analysis, 
supporting the formation of a coherent narrative about statehood and the development of students' civic subjectivity.
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ВВЕДЕНИЕ
Медиаресурсы прочно вошли в ткань современного образования и перестали восприниматься 

как внешнее по отношению к учебному процессу дополнение. В частности, в «Парижской повест-
ке дня» (Paris Agenda) – 12 рекомендациях по медиаобразованию, подготовленных при поддерж-
ке ЮНЕСКО (2007), подчёркивается, что медиа и цифровые технологии не только изменяют кана-
лы трансляции знания, но и задают новые форматы педагогического взаимодействия, побуждая к 
пересмотру традиционной модели урока [1]. Для российской системы образования это особенно 
заметно в областях, где от качества усвоения содержания непосредственно зависит формирова-
ние гражданской идентичности и ценностных ориентаций обучающихся, – прежде всего в препо-
давании истории. Здесь визуальные медиатексты, и, в частности, художественное кино, высту-
пают для школьников или студентов не просто иллюстрацией к слову учителя (преподавателя), а 
самостоятельным коммуникативным посредником между прошлым и современностью.

В содержании исторического образования особое место занимает большой нарратив о станов-
лении и развитии российской государственности. Между тем, данные мониторингов, социологи-
ческих и психолого-педагогических исследований свидетельствуют о фрагментарности истори-
ческого сознания современных подростков: учащиеся уверенно воспроизводят отдельные даты 
и фамилии (особенно, когда используют визуальные источники информации), но с трудом соот-
носят их с долгосрочными процессами формирования институтов власти, суверенитета, механиз-
ма общегосударственного управления. 

В этих условиях задача учителя истории состоит не только в передаче фактических знаний, 
но и в воспитании ответственного отношения к историческому наследию, в формировании у обу-
чающихся способности распознавать ценностные основания различных образов прошлого. Тема 
становления российской государственности особенно чувствительна в этом отношении: она свя-
зана с оценкой ключевых политических фигур и решений, религиозных и культурных факторов, 
с осмыслением драматических периодов – междоусобиц, монгольского нашествия, смутных вре-
мен и революционной нестабильности. 

Одним из немногих ресурсов, способных связать абстрактные политико-правовые категории 
с личностным опытом учащихся, является художественный фильм. Историческое кино, опира-
ющееся на яркие образы правителей, военачальников, духовных лидеров и «народа как героя 
истории», делает видимой для школьника «человеческую сторону» становления государства, 
позволяет увидеть не только институты и реформы, но и внутренние мотивы, ценности, эмоцио-
нальные коллизии участников событий. 

Современный массив исследований, посвящённых использованию медиатекстов в историче-
ском образовании, достаточно разнообразен. 

Д. Доннелли на материале австралийской школы показывает, что эффект от включения 
художественных фильмов возникает лишь тогда, когда учитель строит вокруг фильма проблем-
ное обсуждение и рефлексию; при этом особое значение придаётся переходу от «сюжетного 
сопереживания» к анализу авторского нарратива и способов репрезентации прошлого [2]. А. 
Кутажар в серии работ демонстрирует, что систематическая работа с движущимися изображе-
ниями повышает мотивацию учащихся и побуждает их обращаться к причинно-следственным 
объяснениям и мультиперспективному рассмотрению событий, если задания специально ориен-
тированы на историческое понимание [3; 4]. С. Метцгер, опираясь на англоязычную школьную 
практику, формулирует ключевые дидактические функции исторических фильмов: разведение 
факта и вымысла, осмысление конструируемого образа прошлого и использование эмоциональ-
ного вовлечения как ресурса для постановки сложных этических и политических вопросов [5]. 
Российские авторы Л.В. Тарасова, А.А. Доронина [6] и К. Молотов [7], опираясь на опыт уроков 
истории, подчёркивают, что художественный фильм может служить как средством модернизации 
урока и повышения интереса, так и источником методических рисков (перенос экранных стере-
отипов в учебные представления, подмена источниковедческого анализа готовыми «картинка-
ми»), если не выстроена чёткая система работы с кадром и контекстом. 

М. Ноэтель и соавт. в метаанализе показывают: использование видео в среднем улучшает 
учебные результаты по сравнению с традиционными форматами, причём эффект заметно выше 
там, где учащиеся активно перерабатывают материал [8]. С. Метцгер на материале работы 
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школьников с художественным фильмом о Холокосте показывает двойственность исторической 
эмпатии: эмоциональное вовлечение способно углублять понимание прошлого, но при недоста-
точной аналитической организации просмотра может порождать иллюзию непосредственного 
доступа к опыту исторических субъектов и вытеснять контекстуальный анализ [9]. М. Мавромати 
и М. Репуси предлагают формализованную схему анализа исторических фильмов, которая увя-
зывает кинематографические приёмы с компетенциями исторической грамотности [10]. Дж. 
Дехарт этнографически описывает, как фильм встраивается в практики старшей школы США как 
ресурс подростковой читательской и медиаграмотности [11]. А.А. Ефанов и М.А. Пугачёв описы-
вают концептуальную модель медиаобразования, акцентируя связку учебных целей и индустри-
альных практик производства контента для развития критического восприятия аудиовизуальных 
текстов [12]. Е. Клименко на материале мультимедийного парка «Россия — моя история» ана-
лизирует, как государственно поддержанные экспозиции легитимируют определённые версии 
прошлого и воздействуют на идентичность [13]. Выводы российского автора созвучны исследо-
ваниям китайских авторов: Чен и Сун показывают, что оцифровка военного наследия (музеи, 
артефакты, кинохроника) в курсе истории Второй мировой для студентов КНР повышает вов-
лечённость и качество обучения, а также выделяют факторы эффективного дизайна таких циф-
ровых ресурсов [14]. О.А. Богатова, Т.М. Дадаева и Н.В. Шумкова изучают участие студенческой 
молодёжи в региональных исторических практиках и нарративах, фиксируя сдвиги в идентич-
ности и интересе к локальной памяти [15]. А.В. Микляева выделяет социально-психологические 
предикторы конструктивных патриотических установок подростков, подчёркивая роль ценно-
стей и школьной среды [16]. Н.В. Муращенкова связывает психологическое состояние студенче-
ской молодёжи в условиях кризиса с выраженностью культурного и политического патриотизма 
[17]. Она же совместно с В.В. Гриценко анализирует связи этнической, гражданской и глобаль-
ной идентичностей старшеклассников с их ценностными ориентациями [18]. Е.Д. Васильева, 
А.В. Трифонова и Н.М. Лебедева рассматривают кризис этнической и гражданской идентичности 
и стратегии совладания с ним у россиян, оставшихся в стране и уехавших в 2022 году [19]. 

Т. Хавард исследует способы взаимодействия учащихся с визуальными источниками в пре-
подавании истории [20]. М. Умбах и Г. Миллс показывают возможности и риски использования 
изображений в образовании о Холокосте, подчёркивая необходимость контекстуализации и 
критического анализа визуального материала [21]. Ю. Кортти, анализируя документальное 
кино о войне, показывает, как медиатексты участвуют в конструировании исторической куль-
туры и коллективной идентичности, задавая аудитории определённые модели интерпретации 
травматического опыта [22]. 

Л. Алексеева, И. Святченко и Г. Зверева рассматривают образовательные медиаресурсы как 
средство обновления содержания региональной истории и одновременно как инструмент диа-
гностики готовности учителей к работе в медиасреде [23]. И.В. Фотиева и К.А. Кирилин рассма-
тривают медиаобразование как необходимую составляющую цифрового образования, подчёрки-
вая значение критического отношения к медиатекстам и сохранения содержательных оснований 
образовательного процесса [24]. М. Мюльдерс, К.Х. Трэг, Л. Канински и Л. Ранер рассматривают 
перспективы применения виртуальной реальности в историческом образовании, связывая её 
потенциал с эффектом присутствия, вовлечённостью и возможностями переживания историче-
ского контекста [25]. И.В. Челышева и Г.В. Михалева сопоставляют основные теоретические 
концепции медиаобразования в России и Великобритании, выявляя сходство и различия в его 
целях, моделях и педагогических основаниях [26]. 

На этом фоне современные российские методические работы, посвящённые использованию 
игровых фильмов на уроках истории (Л. Тарасова [6], К. Молотов [7], А. Горчакова [27] и др.), 
фиксируют в основном практические аспекты отбора фильмов, организации просмотра и обсуж-
дения, а также отдельные воспитательные эффекты, однако редко выходят на уровень анализа 
историко-политических нарративов. 

Таким образом, при всей представительности исследований о кино в обучении истории и о 
визуальных источниках в историческом образовании, относительно мало работ фокусируется на 
художественных фильмах, в которых в явном виде репрезентируются сюжеты становления госу-
дарственной власти, политической субъектности народа и конфликтных интерпретаций наци-
ональной истории. Заполнение этого пробела за счёт анализа ряда знаковых отечественных 
картин в структуре общего исторического образования и патриотического воспитания и состав-
ляет исследовательскую задачу настоящей статьи. Особенно важно, что эти картины вошли 
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в «Список золотой коллекции кинофильмов», составленный Министерством просвещения РФ, 
который рекомендуется к использованию в общеобразовательной школе и системе СПО в рам-
ках учебных занятий и классных часов, в том числе при реализации программ воспитания.

Вообще очевиден существующий разрыв между высокими ожиданиями от использования 
медиатекстов и реальным уровнем их методической проработанности применительно к теме рос-
сийской государственности. Поэтому возникает потребность в разработке целостной методики 
использования отечественных художественных фильмов о становлении российской государствен-
ности в курсе истории основной и средней школы, а также в системе среднего профессионально-
го образования. Такая методика должна опираться на идеи медиаобразования, кейс-технологии, 
деятельностного и личностно-ориентированного подходов, интегрируя когнитивные и воспита-
тельные цели. При этом важным является не только проектирование отдельных заданий, но и их 
экспериментальная проверка в реальной образовательной практике с количественной и каче-
ственной оценкой влияния на учебные достижения и ценностно-смысловую сферу обучающихся.

Цель настоящего исследования – разработать и экспериментально апробировать методику 
использования отечественных художественных фильмов «Александр Невский» (1938), «Иван 
Грозный» (1944), «Минин и Пожарский» (1939), «Борис Годунов» (1986) как медиатекстов 
в практике преподавания истории и организации патриотического воспитания обучающихся 
основной и средней школы и СПО, направленную на повышение качества исторического обра-
зования и укрепление гражданско-патриотической идентичности молодёжи. Для достижения 
поставленной цели последовательно решались следующие задачи: во-первых, осуществить 
аналитический отбор и медиаисторический анализ указанных художественных фильмов с точки 
зрения их образовательного и воспитательного потенциала в теме «становление российской 
государственности»; во-вторых, спроектировать систему учебных занятий и практико-ориен-
тированных кейсов, интегрирующих работу с данными фильмами в содержание курса истории 
и программы воспитания; в-третьих, организовать и провести педагогический эксперимент по 
включению разработанной методики в учебно-воспитательный процесс с участием контрольных 
и экспериментальных групп обучающихся; в-четвёртых, на основе анализа количественных и 
качественных данных оценить влияние предложенной методики на уровень исторических зна-
ний, понимание логики становления российской государственности и показатели сформирован-
ности гражданско-патриотической воспитанности обучающихся.

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ
Материалом исследования стали отечественные художественные фильмы из перечня, реко-

мендованного Министерством просвещения РФ для использования в образовательном процессе и 
воспитательной работе, посвящённые ключевым этапам становления российской государствен-
ности. В фокус были помещены четыре ленты: «Александр Невский» (1938) (режиссер Сергей 
Эйзенштейн), «Иван Грозный» (1944) (режиссер Сергей Эйзенштейн), «Минин и Пожарский» 
(1939) (режиссеры Всеволод Пудовкин, Михаил Доллер), «Борис Годунов» (1986) (режиссер 
Сергей Бондарчук). Отбор осуществлялся с учётом соответствия содержанию школьного курса 
истории России, репрезентации разных моделей власти и соотношения «личность – народ – 
государство», потенциала для обсуждения гражданского долга, суверенитета и легитимности 
власти, а также возрастной и эмоциональной доступности для старшеклассников и студентов 
СПО. Фильмы рассматривались как сложные медиатексты, требующие аналитического чтения и 
сопоставления с историческими источниками.

Содержательная специфика кинолент позволила структурировать материал вокруг различных 
контекстов становления государственности: «Александр Невский» используется для обсуждения 
защиты суверенитета и исторического выбора между Западом и Востоком, который лег в основу 
самобытного пути развития России как государства-цивилизации; «Иван Грозный» — процессов 
централизации и формирования самодержавия, напряжения между модернизацией и репрессия-
ми; «Минин и Пожарский» — народной мобилизации и гражданской ответственности в условиях 
Смуты; «Борис Годунов» — проблем легитимности престолонаследия, кризиса доверия к власти 
и политической мифологизации прошлого. На подготовительном этапе проведены медиаисто-
рический и дидактический анализ фильмов, сопоставление экранных интерпретаций с дан-
ными исторической науки, выявление доминирующих образов власти и народа, особенностей 
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авторской позиции, а также их соотнесение с действующими программами по истории России 
и обществознанию. На этой основе были выделены тематические блоки и разработан комплекс 
практико-ориентированных кейсов, связывающих просмотр фрагментов с решением учебных и 
воспитательных задач (осмысление понятий «государство», «суверенитет», «самодержавие», 
«народное представительство», «легитимность», формирование навыков исторической интер-
претации и ценностной рефлексии).

Эмпирическую базу составили две параллельные группы первого курса ступени средне-
го профессионального образования в вузе (по 20–25 человек, 16–17 лет). В СПО одна группа 
выступала экспериментальной, другая — контрольной; их сопоставимость по исходной успевае-
мости и мотивации подтверждена предварительной диагностикой. Педагогический эксперимент 
строился по схеме «контрольная – экспериментальная группа» с двумя измерениями (до и после 
внедрения методики). В обеих группах изучался вопрос «Становление российской государствен-
ности на определенном этапе ее развития». Данная тема является «сквозной», т.е. отдельные 
ее аспекты рассматриваются в рамках тематических блоков, традиционно выделенных по хро-
нологическому принципу. Однако в контрольной использовалась традиционная модель обучения 
(объяснительно-иллюстративное изложение, учебник, карта, стандартные задания), а в экспе-
риментальной — система медиауроков, объединяющая урок истории, гражданско-патриотиче-
ское воспитание и формат медиаклуба.

Каждое занятие в экспериментальной группе было посвящено одному фильму и включало три 
блока: вводный (краткая историческая справка и проблемный вопрос), просмотровый (ключевые 
эпизоды суммарно до 25–30 минут либо фильм целиком во внеурочном формате) и заключитель-
ный (индивидуальные и групповые кейсовые задания: анализ образов исторических деятелей и 
народных героев, сопоставление экранной версии с документами, моделирование альтернативных 
политических решений, написание мини-эссе и рефлексивных текстов). Такая структура позволя-
ла сочетать когнитивный, эмоционально-ценностный и деятельностный компоненты обучения.

Для оценки эффективности методики использовался комплекс диагностических средств. 
Познавательные результаты фиксировались авторским тестом по теме «Становление российской 
государственности на определенном этапе ее развития» (многовариантный выбор, установле-
ние соответствия, открытые вопросы), направленным на проверку знания событий и личностей, 
понимания причинно-следственных связей и умения соотносить эпохи. Патриотические и граж-
данско-ценностные установки измерялись анкетой по типу шкалы Лайкерта (1–5 баллов), вклю-
чавшей утверждения об отношении к государству и его институтам, чувства сопричастности, 
готовности соблюдать законы и нести гражданскую ответственность, интересе к истории России, 
восприятии исторических персонажей как нравственных ориентиров. Дополнительно анали-
зировались продукты учебной деятельности и наблюдения за вовлечённостью и характером 
высказываний. Количественные данные обрабатывались методами математической статистики: 
рассчитывались средние значения и стандартные отклонения, доли обучающихся с различным 
уровнем сформированности знаний и ценностных ориентаций; для сравнения групп использо-
вался t-критерий Стьюдента для независимых выборок, для анализа динамики — парный t-кри-
терий, для ранговых данных анкеты — U-критерий Манна–Уитни. Статистический анализ допол-
нялся качественным разбором рефлексивных высказываний и творческих работ.

РЕЗУЛЬТАТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ
В рамках сквозной темы «Становление российской государственности на определенном 

этапе ее развития» в экспериментальной группе был реализован цикл из четырёх медиауро-
ков с использованием фильмов «Александр Невский», «Иван Грозный», «Минин и Пожарский», 
«Борис Годунов». Занятия (в соответствии с хронологией изучения курса) сочетали урок исто-
рии, гражданско-патриотическое воспитание и формат медиаклуба. Каждый фильм становился 
ядром отдельной учебной ситуации: краткое проблемное введение, просмотр ключевых фраг-
ментов (до 25–30 минут, либо фильм целиком во внеурочном формате) и заключительный блок 
индивидуальных и групповых кейсов (анализ образов, сопоставление с документами, моделиро-
вание альтернативных решений, мини-эссе и рефлексивные тексты). Контрольная группа изуча-
ла тот же раздел по традиционной модели (объяснение, учебник, карта, стандартные задания); 
объём часов, преподаватель и УМК были сопоставимы.
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Наблюдения показали, что уже ко 2–3-му занятию в экспериментальной группе выросло коли-
чество добровольных высказываний, участники чаще опирались на имена исторических деятелей, 
описывали исторические события. Обсуждение «Александра Невского» концентрировалось вокруг 
защиты суверенитета, взаимодействия Руси со странами Запада, особенностей модели «вечевой 
республики» в Новгороде; «Иван Грозный» вызывал дискуссии о соотношении централизации и 
репрессий, границах «силы власти»; «Минин и Пожарский» – об ополчении и гражданской само-
организации, роли гражданского общества в становлении и развитии российской государственно-
сти; «Борис Годунов» – о легитимности, слухах и общественном мнении. В контрольной группе по 
протоколам наблюдений высказывания оставались преимущественно репродуктивными, близкими 
к учебнику, с меньшей выраженностью личностной и ценностной рефлексии.

Количественные результаты тестирования знаний по теме «Становление российской государ-
ственности на определенном этапе ее развития» подтверждают эффективность медиатексто-
вой методики. На констатирующем этапе значимых различий между группами не было (59,8% 
и 60,1% верных ответов, p>0,5). После цикла занятий показатели выросли у всех, но прирост 
в экспериментальной группе оказался существенно выше (≈24 п.п. против ≈13 п.п.), разли-
чия статистически значимы (внутригрупповая динамика в экспериментальной группе p<0,01, 
межгрупповое сравнение итогов p<0,05) (см. табл. 1).

Таблица 1 Результаты теста по теме 

Показатель Контрольная группа Экспериментальная группа
Средний % верных ответов (до) 59,8 60,1
Средний % верных ответов (после) 72,4 83,9
Прирост, процентные пункты ≈ +13 ≈ +24
Доля >80% верных ответов (до) ≈ 20% ≈ 22%
Доля >80% верных ответов (после) 27% 61%
Доля <50% верных ответов (после) ≈ 12% 0%

Дополнительный анализ показал, что именно задания на причинно-следственные связи и 
сопоставление эпох перестали быть наиболее сложными для участников экспериментальной 
группы, тогда как в контроле они сохраняли статус «проблемной зоны». Отмечалось также 
существенно и снижение доли слабоуспевающих в экспериментальной группе: медиатексты 
выступили компенсаторным ресурсом для тех, кому недостаточен традиционный формат изложе-
ния. При этом благодаря аналитической работе сложность содержания не снижалась.

Результаты анкетирования (10 утверждений, максимум 50 баллов) гражданско-патриотиче-
ских установок также продемонстрировали более выраженную позитивную динамику в экспери-
ментальной группе при сопоставимом стартовом уровне (см. табл. 2).

Таблица 2 Сводные результаты анкеты.

Показатель Контрольная группа Экспериментальная группа
Суммарный балл (до) 35,9 35,4
Суммарный балл (после) 38,0 41,8
Прирост, баллы ≈ +2,1 ≈ +6,4

Статистически значимые различия (p<0,05) получены по шкалам интереса к истории рос-
сийской государственности, осознания личной ответственности за будущее страны и готовно-
сти участвовать в общественно полезной деятельности. По отдельным утверждениям динамика 
выглядит следующим образом:
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•	 утверждение «Мне важно понимать, как формировалась российская государственность…» 
(максимальный балл): в экспериментальной группе доля максимальных ответов выросла с 
48% до 79% (в контрольной – с 50% до 59%);

•	 «Я ощущаю личную ответственность за судьбу своей страны»: 37% → 62% в эксперимен-
тальной группе против 35% → 44% в контрольной;

•	 «Герои истории России могут быть для меня нравственными ориентирами»: в эксперимен-
тальной группе рост с 49% до 71% (в контрольной после традиционного изучения – 54%).

Качественный анализ рефлексивных эссе показывает, что у участников экспериментальной 
группы патриотизм чаще связывается с конкретными практиками (ответственное отношение к 
закону, участие в общественных инициативах, интерес к политическим и социальным процес-
сам), а не с общими декларациями. Образы Александра Невского, Минина и Пожарского, Бориса 
Годунова и Ивана Грозного использовались обучающимися как отправная точка для обсужде-
ния морального выбора, границ применения силы и ответственности лидера и народа, что под-
держивало формирование представления о государственности как совместной ответственности 
общественных институтов и граждан.

В целом данные эксперимента показывают, что структурированное использование художе-
ственных фильмов о становлении российской государственности как медиатекстов, встроенных 
в систему кейсовых заданий, обеспечивает одновременно рост уровней исторических знаний 
и укрепление гражданско-патриотических установок, причём решающим фактором выступает 
именно способ педагогической организации работы с фильмом, а не сам факт его просмотра.

ОБСУЖДЕНИЕ РЕЗУЛЬТАТОВ
Полученные данные показывают, что целостная медиаметодика, объединяющая художествен-

ный фильм и кейсовую работу, реализует те эффекты, на которые в целом указывали исследова-
ния исторического кино в образовании: Д. Доннелли – образовательная рефлексия [2], А. Кутажар 
– учебная мотивация [3], С. Метцгер – эмоциональное вовлечение [5], А. Маркус – осмысление 
конструируемого образа прошлого [28] и др.). Там, где эти авторы пишут о важности проблемной 
организации просмотра и перехода от «сюжетного сопереживания» к анализу нарратива, наш экс-
перимент фиксирует тот же механизм на материале темы российской государственности.

Результаты соотносятся и с работами по визуальным источникам в курсе истории: М. Берг 
и М. Столар – анализируют когнитивный, эмоциональный и телесный опыт учащихся во время 
посещения исторического места памяти (Аушвица) [29], Х. Халторп – исследует то, как истори-
ческое образование участвует в формировании у старшеклассников утопических и антиутопиче-
ских представлений о будущем, гендере и равенстве [30], Р. Ханда рассматривает возможности 
включения популярного кино в преподавание истории архитектуры как средство проблематиза-
ции визуального образа исторической среды [31]. Ф. Шмидт рассматривает проблемы происхож-
дения, повторного использования и мемориальной интерпретации архивных киноматериалов о 
Холокосте [32], тогда как Д.-А. Вагнер и Т. Дверснес анализируют использование художествен-
ного фильма для развития исторической эмпатии [33]. Наконец, С. Левеск, Н. Нг-А-Фук и Дж. 
Корриган исследуют особенности критического чтения цифровых первичных фотографических 
источников [34]. Как и в этих исследованиях, подчёркивающих двойственную природу изобра-
жений – от соблазна стереотипами до потенциала сложного источника, – наши данные показы-
вают, что художественный фильм становится ресурсом развития исторического мышления толь-
ко при чётко заданной аналитической рамке.

В российской повестке медиаобразования и медиаграмотности (Л. Алексеева – изучение 
региональной истории [23], И. Фотиева – использование цифровых ресурсов при изучении исто-
рии [24], Е. Фивейская и Д.В. Накисбаев – цифровизация в системе профильного обучения [35], 
И. Челышева и Г. Михалева – визуализация информации [26] и др.) полученные результаты 
продолжают линию, связывающую медиакомпетентность с умением видеть конструированность 
медиатекста и его идеологические акценты. Особую связь выводы нашего исследования демон-
стрируют с аналитикой цифровой образовательной среду, осуществленной Т.Э. Мангер и Д.В. 
Киреевой [36]. Наши медиакейсы показывают, как эти установки реализуются непосредственно 
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в курсе истории: обсуждение авторской позиции режиссёров, контекстов создания фильмов, 
способов репрезентации народа и власти становится для участников рабочим инструментом 
понимания логики государственного развития.

Отдельная идейная перекличка возникает там, где речь идёт о гражданско-патриотических 
эффектах. Психолого-педагогические исследования последних лет сходятся в том, что устой-
чивые патриотические установки формируются не через лозунги, а через участие подростков в 
осмысленных практиках работы с историей [15]. Наш эксперимент конкретизирует эту позицию: 
рост значений по шкалам ответственности за судьбу страны, интереса к истории государствен-
ности, готовности к общественно полезной деятельности достигается тогда, когда герой фильма 
и исторический сюжет становятся поводом для личностной рефлексии.

Вклад проведённого исследования в поле работ о кино и историческом образовании связан 
прежде всего с тематическим фокусом. Большинство эмпирических проектов сосредоточено на 
военной истории и травматических сюжетах; проблема становления государственных институ-
тов, соотношения власти и народа, легитимности правителя разработана значительно слабее. 
Показав, что киноповествование о ключевых узлах российской государственности может быть 
продуктивно встроено в курс истории и программы патриотического воспитания, мы расширяем 
спектр эмпирически подтверждённых возможностей медиаобразовательного подхода.

В то же время результаты подтверждают и предостережения, звучащие в литературе отно-
сительно работы с художественным кино в патриотическом ключе. Фильмы про Ивана Грозного 
и Бориса Годунова демонстрируют, насколько велик риск некритического усвоения идеологи-
зированных интерпретаций, если не обсуждать авторский замысел и время создания картины. 
Эксперимент показал: там, где педагог выводил учащихся на разговор о границах героизации 
и альтернативных вариантах исторического развития, удавалось избежать упрощённых схем и 
поддержать формирование ответственного, а не конформистского патриотизма.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ
Проведённое исследование продемонстрировало возможность целостного методического 

освоения художественных фильмов о становлении российской государственности как специ-
фического ресурса исторического образования и патриотического воспитания. Рассмотренные 
киноленты («Александр Невский», «Иван Грозный», «Минин и Пожарский», «Борис Годунов») 
показали себя не только иллюстративным, но и концептуально значимым материалом, позво-
ляющим переводить абстрактные историко-политические категории в плоскость личностно 
переживаемого опыта обучающихся. Включение фильмов в структуру медиауроков и кейсовых 
заданий задало качественно иной формат работы с темой российской государственности, ориен-
тированный на проблематизацию, диалог и ценностную рефлексию.

Результаты педагогического эксперимента свидетельствуют, что методически организо-
ванное использование художественных фильмов способствует формированию у обучающихся 
более связного представления о логике становления государственных институтов, роли лич-
ности и народа в истории страны, а также укреплению гражданско-патриотической идентич-
ности. Рост показателей по когнитивным и ценностным критериям, зафиксированный в экспе-
риментальной группе, позволяет рассматривать медиатекстовый подход как один из эффек-
тивных механизмов преодоления фрагментарности исторического сознания и актуализации 
ответственного отношения к истории.

В то же время эффективность предложенной методики принципиально зависит от каче-
ства педагогического сопровождения. Художественный фильм в тематике государственности 
предъявляет высокие требования к профессионализму педагога: необходимы умение работать 
с кино как с особым видом историко-культурного текста, выстраивать критический анализ 
авторской интерпретации, соотносить экранный образ с источниками и научными трактовками, 
поддерживать пространство открытого, но аргументированного обсуждения сложных истори-
ческих фигур и событий. Только при соблюдении этих условий медиатексты перестают быть 
инструментом прямого идеологического воздействия и превращаются в средство формирова-
ния зрелой гражданской позиции.
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Потенциал описанного подхода выходит за рамки одного тематического блока и уровня 
образования. Концептуально он задаёт направление интеграции медиаобразовательных, исто-
рико-педагогических и воспитательных практик, предполагая разработку системного методиче-
ского обеспечения, включение работы с художественными фильмами в программы повышения 
квалификации педагогов, расширение спектра анализируемых кинопроизведений и форматов 
медиадеятельности обучающихся. 
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